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KELIME OGRENME SURECINI ETKIiLEYEN FAKTORLERIN
DEGERLENDIRILMESI

Giilgin Yildirim?!

Anahtar Kelimeler Ozet

Kelime 6grenimi insanin hayati boyunca devam eden bir siireci kapsar. Bu
siire¢ boyunca insanin i¢inde bulundugu kosullar kelime 6grenimini etkiler.
Farkli kosullar iginde biiyiiyen kisiler farkli kelime hazinesine sahip olur. Bu
-~ calismada kelime 6grenme siirecini etkileyen faktorler degerlendirilmistir. Bu
Kelime Ogretimi kapsamda kelime ©&grenme siirecini etkileyen faktorler tespit edilmis, bu
Kelime Ogrenimini  faktorlerin kelime hazinesini nasil ve ne oranda etkiledigi {izerine alanyazinda
Etkileyen Faktorler yapilan c¢alismalar incelenmistir. Faktorler; sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
durum, cinsiyet, aile ve kardes sayisi, zeka, ilgi alanlar1 ve zenginlestirilmis
ortam olarak Dbelirlenmistir. Her bir faktdriin kelime Ogrenme siirecine
etkisinin farkli oranda oldugu sonucuna varilmigtir. Buna gore
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumun, ailedeki ¢ocuk sayismin,

Kelime

Kelime Hazinesi

Makale Bilgisi ebeveynin tutum ve davranislariin ¢ocugun kelime hazinesine énemli oranda
etki ettigi tespit edilmistir. Cocuklarin farkli alanlara ilgileri arttig1 oranda
kelime bilgilerinin arttig1 goriilmiistiir. Cinsiyetin kelime hazinesine biiyiik
22.04.2020 oranda etkisinin olmadig1 fakat kelime hazinesinde yer alan kelimelerin
farklilasmasina neden oldugu sonucuna ulasimistir. Zekanin, kelime

Gonderim Tarihi:

Kabul Tarihi hazinesini dogrudan etkiledigi, zeka tiiritiniin de hangi alanda daha ziyade
12.05.2020 kelime Ogrenilecegini belirledigi goriilmiistiir. Ayrica dogru ve etkili
Elektronik Yayin konusmalarin yapildig1 radyo programlarinin dinlenmesinin, nitelikli ve
Tarihi: 28.06.2020 cocuklara 6zel televizyon programlarinin izlenmesinin, kitaplarla dolu olan

bir evde yasanmasmin, daha fazla uyariciyla ve sosyal yasamla i¢ ige
olunmasinin ¢ocuklarin dil gelisimini hizlandirdig1 ve kelime hazinesinin
zenginlesmesini sagladig: tespit edilmigtir.

APA’ya gore alintilama: Yildirim, G.(2020). Kelime Ogrenme Siirecini Etkileyen Faktorlerin Degerlendirilmesi.
Uluslararas: Dil, Egitim ve Sosyal Bilimlerde Giincel Yaklasimlar Dergisi (CALESS), 2(1), 215-231.

Cited as (APA): Yildirim, G.(2020). Evaluation of the factors affecting the vocabulary learning process. International
Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences (CALESS), 2(1),215-231.

1 Doktora 6grencisi, Kiev Taras Sevgenko Milli Universitesi, Filoloj Enstitiisti, Ttirkoloji Boliimii, Kiev, e-posta:
yildirimgulcin73@gmail.com

215



oe, Education and Social Sciences

International Journal of Current Approaches in Langua
G. Yildirim CALESS 2020, 2 (1), 215-231

EVALUATION OF THE FACTORS AFFECTING THE VOCABULARY
LEARNING PROCESS

Keywords Abstract

Vocabulary learning covers a process that continues throughout the life of a

Vocabulary person. Circumstances that the people are in affect this learning. People who
Person Vocabulary grow up in different circumstances have different vocabulary. In this study,
Vocabulary factors affecting the word learning process were evaluated. In this context,
Teaching factors affecting the vocabulary learning process were determined, and studies

Vocabulary Learning conducted in the literature on how and to what extent these factors affect
Affecting Factors vocabulary were examined. Factors were stated as socioeconomic and
sociocultural status, gender, number of families and siblings, intelligence,
interests and enriched environment. It was concluded that the effect of each
factor on vocabulary learning process is different. Accordingly, it was

. determined that the socioeconomic and sociocultural situation, the number of
Article Info

children in the family, the attitudes and behaviors of the parents significantly

Received: affect the vocabulary of the child. It was observed that vocabulary knowledge
22.04.2020 increased as the interest of children increased in different fields. It was also
concluded that gender does not have a significant effect on vocabulary, but
Accepted: . . . )
causes the words in the vocabulary to differ. It was observed that intelligence
12.05.2020 directly affects the vocabulary, and the type of intelligence determines which
Online Published: field to learn more. In addition, listening to radio programs with accurate and
28.06.2020 effective speeches, watching qualified and child-specific television programs,
living in a house full of books, being with more stimulus and social life, were
found to accelerate children's language development and enrich the
vocabulary.
1. Giris

Insanin kelime hazinesini gelistirme gabasi émiir boyu devam eden bir siireci kapsar.
Her yasta ve her kosulda kelime 6grenimi gerceklesebilir. Dogustan belirli bir yasa
kadar kisi etrafinda duydugu kelimeleri dogal olarak Ogrenir. Zamanla yas1
ilerledikge kisi kendi istekleri dogrultusunda yeni kelimeler 6grenme ihtiyac
hisseder. Bu ihtiyag¢ kisiden kisiye degisebilir. Bu durum da ileri yaslarda kelime
ogrenmenin tercihe bagli oldugunu gosterir. Dolayisiyla saglikli bir iletisim kurmak
icin belirli bir yasa kadar kisinin sahip oldugu kelime hazinesini zenginlestirmesi
beklenir. Fakat kelime hazinesinin zenginligi goreceli bir kavramdir. Kimin ne kadar

kelime bilmesi gerektigine dair kesin bir veri bulunmaz.
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Icinde bulunulan kosullar kelime 6grenimini etkiler. Farkli kosullar iginde biiyiiyen
kisiler farkli kelime hazinesine sahip olur. Kelime Ogretimi 0-6 yas arasindaki
donemde gercgeklestirilirken daha ziyade aile tarafindan sekillenir. Sonraki siiregte
ise okul daha etkin rol oynar. Aile ve okul faktorii devam ederken bunlarin disinda
da farkli kosullar ve etmenler kelime 6grenimini etkiler. Cocuk ailesinin ve okulun
yardimiyla 6grendigi kelimelere ek olarak etkisi altinda kaldig: faktorlere gore farkl
kelimeler 6grenir ve bunlar1 kelime hazinesine katar. Bu siirece etki eden faktorler
duruma gore olumlu ve olumsuz sonuglar1 beraberinde getirir. Kelime hazinesinin

zenginlesmesi de bu faktorlerin etki etmesiyle gerceklesir.
2. Kelime ve Kelime Hazinesi

Alanyazinda kelime tizerine tanimlar yapilmis, bu tanimlarin ¢cogunda kelime farkl
sekilde ifade edilmistir. TDK’ye gore (2005) kelime, sozlitk anlami olarak bir anlami
ifade eden ses biitiinliigii, soz ya da sozciik olarak tanimlanmaktadir. Bunun
yaninda, kelime kavrami anlam veya dil bilimsel olarak islevi bulunan ses ya da
sesler biitiinliigli olarak da tanimlanabilmektedir (Karadag, 2005, s. 299). Yapilan
tanimlarin ortak noktas: kelimenin ses ve anlam ikilisinden yoksun olmamasidir.
Kelime bazen “anlaml ses birligi”, bazen “anlam tasiyan ses” bazen de “sesin anlam
ile birlesmesi” seklindeki tanimlarla karsimiza c¢ikmaktadir. Bundan hareketle
denebilir ki kelimenin en Onemli ozelligi tasidig1i sesle beraber bir anlaminin

olmasidir.

Kelime iizerine yapilan tanimlar, kelime Ogretimi igin yapilan arastirmalar ve
calismalar hep ses ve anlam esas alinarak yapilmistir. Bu durumda kelimenin deger
kazanmasi sesin taninmasi, anlaminin bilinmesi ile olacaktir. Clinkii anlami
bilinmeyen kelimenin kisiye katkis1 olmayacaktir. Kelime anlami bilindikge
islevsellik kazandigi icin kisinin de yeni kelimeler 6grendikce dilini daha iyi
kullanmasi, dile hakimiyetinin artmasi beklenmektedir. 1yi bir iletisim kurmasi,
duygu ve disiincelerini gilizel ifade etmesi, karsisindaki kisiyi dogru anlamasi
kelime hazinesinin zenginligi ile miimkiin olacaktir. MEB’e gore (1985: 172) bir insan
glnliik hayatinda ortalama olarak 1000-3000 kelime kullanarak konusur. Kisinin
egitim seviyesi ylikseldikge kullanilan kelime sayis1 da artar. Kiiltiirlii bir kisi yirmi
bin ile yirmi bes bin kelime kullanarak konusabilir; hatta bu sayiy1 kirk bine kadar
yiikseltenler de bulunur. Dolayisiyla kisinin hayat: boyunca kullandig: kelime sayis1
kelime hazinesi olarak degerlendirilir. Kelime hazinesi boylece kelime Ogrenimi
devam ettikge zenginlesir. Kelime 6greniminin bu rolii, arastirmacilar: kisinin kelime

hazinesinin kag kelimeden olusmas: gerektigi sorusuna cevap aramaya yonlendirir.
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Karakug’a gore (2000: 128) Avrupa’da bir¢ok devlet, vatandaslarinin yaslarma ve
ogrenim durumlarina gore bilmeleri gereken kelimeleri belirlemis ve bunlarin
Ogretilmesini egitim programlarinda amag olarak almislardir. Ornegin ingiltere ve
Almanya okul 6ncesi ¢ocuklarma 2000 kelime, 7-12 yas grubundaki ¢ocuklarina en az
5000 kelime 6gretmeyi hedeflemistir. Bir insanin giinliik hayatinda en az 3000 kelime
kullandigini, kiiltiirlii ve egitimli bir insanin kelime dagarcaiginda yaklasik olarak
22000-27000 kelime bulundurmasinin ve kullanmasinin gerektigini, kendini
yetistirmis ve iyi bir egitim almis insanin ise 40000 kelime bilmesi gerektigini tespit
etmis ve egitimde hedef gostermislerdir. Bu hedef kelime hazinesinin sekillenmesini
saglayarak egitimcilerin isini kolaylastirmistir. Tiirkiye’de MEB tarafindan
hazirlanan egitim programlarinda hentiz bu sekilde bir hedef olmadig: icin Karakus
(2000: 129) yas gruplarimna gore soyle bir kelime hazinesi belirlemistir: 0-6 Yas Grubu:
2000-3000 kelime, 7-12 Yas Grubu: 5000 kelime (Bu yas grubundaki ¢ocuk standart
dildeki kelimelerden 15 tanesinin tarifini yapmali.), 13-18 Yas Grubu: 20000 kelime
19-Art1 Yas Grubu: 35000 kelime. Bu tespit, egitimcilere ve bu alandaki

aragtirmacilara yol gostermesi bakimindan kiymetlidir.

Kelime hazinesi, kisi i¢in anlamin bilerek kullanabildigi kelimelerin tamamu, dil igin
de o dilin sahip oldugu ve kullandig1 kelimelerin biitiinii seklinde tanimlanabilir. Bir
dilde kelime sayisinin ¢ok olmasi ve o dili kullanan kisilerin kelime hazinesinin
zenginligi o dilin gelismiglik diizeyinin gostergelerindendir. Clinkii dildeki kelime
sayist o dilin zenginligi ve kullanilabilirligi tizerine bir fikir verir. Yine ayni sekilde
kisinin kelime hazinesinin zenginligi de onun aile yapisi, ¢evresi, ortami, 6grenim
diizeyi, kiiltiirti ve bilgisi hakkinda fikir verir. Kisinin duygu ve diisiincelerini hem
yazarak hem de konusarak giizel ve etkili aktarmasi, duyduklarini ve okuduklarimi
dogru anlamasi zengin bir kelime hazinesi ile miimkiin olur. Cinkii temel dil
becerileri olan okuma, yazma, dinleme ve konusmanin bireye kazandirilmasi ile
kelime hazinesi arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Adigiizel’e gore (2000: 23)
dort temel dil becerisinin gelistirilmesi kelime hazinesinin zengin olmasi ile
dogrudan ilgilidir. Kisi okurken, yazarken, dinlerken ve konusurken ne kadar ¢ok
kelime bilirse bu becerileri kullanmada o kadar bagarili olur. Boylece kelime

hazinesinin zenginligi bu becerilerde etkin rol oynar.
3. Kelime Ogretimi

Dil, belli bir siirede 6grenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alami degildir. Cocuk, ana
dilini ailesinden ve yakin ¢evresinden adlary, fiilleri, sifatlar1 zaman iginde soyleyerek

ogrenmeye baslar. Bu durum c¢ocugun farkli alanlardaki gelisimi ile okuldan da
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ogrendigi sozciikler ve terimlerle artar. Bu siire¢ boyle ilerler, bu gelisimin sonu
yoktur (Gogiis, 1983: 41). Kelime 6gretimi de bebegin diinyaya gelmesi ile baslayip
devaminda da dil 6gretiminin bir parcasi olarak devam eder. Bagka bir ifadeyle,
cocugun iletisim kurmak icin gergeklestirdigi dil 6gretimi aslinda kelime 6gretimine
dayanmaktadir. Ciinkii esas olarak dilin temelini, 6grenilen bu kelimeler olusturur
(Okur, 2007: 42). Dolayisiyla kelime 6gretimi, cocugun dili 6grenmesinin en énemli
yollarindan biri olur. Bu siirecte ¢cocuk ne kadar ¢ok kelime 6grenirse dile hakimiyeti
de o oranda artar. Ogretilen her kelime cocukta duygu ve diisiincelerin ifade
edilmesini kolaylastirir. Cocuk yeni kelime 6grendikce konusup yazmas: daha giizel,

okuyup dinlemesi daha dogru olur.

Kelime 6gretiminin bu 6nemli islevi, bu 0gretimin nasil gergeklestirildigi tizerine
calismalar yapilmasini kaginilmaz kilmistir. Bilindigi {izere kelime 6gretimi 0-6 yas
arasindaki donemde gergeklestirilirken daha ziyade aile tarafindan sekillenir. Daha
sonraki siirecte ise okul daha etkin rol oynamaya baslar. Cocuk, okul ve aile disinda
da farkli kelimeler 6grenebilir ve dagarcigina katabilir. Tiim bunlar siireg icinde
belirginlesir. Bu siirece etki eden faktorler farkli sonuglari beraberinde getirir. Oyle ki
kelime hazinesinin zenginlesmesi ¢ocugun akademik anlamda da basarili olmasini

saglayip gelecegini sekillendirebilir.
4. Kelime Ogrenme Siirecini Etkileyen Faktorler
4.1 Sosyoekonomik ve Sosyokiiltiirel Durum

Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlar: yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin
kurmus olduklar1 ctimlelerin uzunlugu, sorduklar1 soru sayisi, sorulara karsilik
verdikleri cevaplar, duygu ve disiincelerini ifade edis tarzlar1 onlarin kelime
hazinesi bakimindan iyi durumda olduklarini gostermektedir. Yapilan birgok
arastirma da bunu dogrular niteliktedir. Daha fazla uyariciyla ve sosyal yasamla ig
ice olan ¢ocuk, dergi okuyabilen, her tiirlii yayin alabilen, sordugu sorulara cevap
bulabilen, simirlandirilmak yerine tesvik edilen, bilgisayar, televizyon, video gibi
teknolojik aletlerden yararlanabilecek sosyoekonomik diizeye sahip olan ¢ocuklarin
dil gelisiminin hizlandig1 ve kelime hazinesinin zenginlestigi bilinmektedir. Hart ve
Risley’in (1995; akt. Suskind, 2018) yaptig1 arastirmaya gore ilk 4 yil icinde, egitim
diizeyi yiiksek ve cocuguyla konusmay1 onemseyen bir ebeveynin ¢ocugu 45 milyon
kelime duyarken, egitim diizeyi ve geliri diisiik olan ebeveynin ¢ocugu sadece 13
milyon kelime duymaktadir. Dolayisiyla 1 yasindayken iki grup arasindaki fark 9
milyon kelimeyken ¢ocuklar 4 yasina geldiginde aralarinda 30 milyon kelime fark:

olusmaktadir. Ayrica ayni arastirmada yapilan konusmalarin igerigi ile ilgili onemli
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noktalar da vardir: Gilinliikk hayatta kullanilan basit ctimlelerin, siirekli uyarilarda
bulunulan konusmalarin yerine ¢ocuklar: daha farkli kelimelerin kullanildig: zengin
dil ortamina maruz birakmak bilgi verici ve tesvik edici climleler kurmak onlarin dil
gelisimini daha olumlu etkilemekte ve zaman icinde daha zengin bir kelime
hazinesine sahip olmalarini saglamaktadir. Tim bu tespitler sosyokiiltiirel agidan

ailenin roliiniin kelime hazinesine etkisini gostermektedir.

Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumun kelime 6grenimini etkileyen Onemli
taktorler arasinda olduguna dair bir¢ok arastirma vardir. Davashgil (1985), distiik
ve yiiksek sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumda bulunan 100 6grencinin dil
gelisimine okulun etkisini incelemistir. 1nceledigi calismasinda su sonuglara
ulagmistir: Tki grup arasinda sdzciik dagarcigi bakimindan fark oldugu goriilmiis,
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel bakimdan diisiik 6grencilerin uygulanan testte,
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumu yiiksek Ogrenciler kadar basarili
olmadiklar1 tespit edilmistir. Bagka bir arastirmada Oztiirk (1995), sosyoekonomik
durumu diisiik aileyle biiyliyen ¢ocuklarda; yasanilan evin kiigiik olmasi, ¢ocuk
sayisinin fazla olmasi, ¢ocuga yeterince ilgi gosterilmemesi gibi sebeplerle 6grenme
glicliiklerinin fazla oldugunu, bu durumun da konusma dahil olmak iizere bircok
davranigin ge¢ 6grenilmesine ve kelime hazinesinin kisitl olmasma neden oldugunu
belirtmistir. Erkan (1990), yaptig1 arastirmayla, sosyoekonomik durumu ve egitim
diizeyi diisiik ailelerin 4-5 yaslarindaki ¢ocuklari ile sosyoekonomik durumu ytiiksek
olan ailelerin 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarin kullandiklar1 dili incelemistir. Diisiik
sosyoekonomik durumdan gelen ¢ocuklarin ev ortamlarinin yeni sézciik 6grenimini
engelledigini tespit etmistir. Johnston (1977) tarafindan yapilan bir arastirmada bes
yas cocuklarin sosyoekonomik durumlarina gore dil gelisimleri karsilastirilmistir.
Orta ve diisiik sosyoekonomik durumdan gelen 36 cocuga “Peabody Dil Gelisim
Testi” uygulanmis ve orta sosyoekonomik durumdan gelen ¢ocuklarn kullandig:
toplam sozciik sayismin, diisiik sosyoekonomik durumdan gelen ¢ocuklara gore
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak orta sosyoekonomik durumdan
gelen cocuklar 6zne olarak daha ¢ok isimleri kullanirken diisiik sosyoekonomik
durumdan gelen ¢ocuklar, 6zne olarak daha ¢ok zamirleri kullanmigtir. Temel (2000)
de yapmis oldugu calismada 0-72 ay ¢ocuklarin kelime hazinesi ile sosyoekonomik
durum iligkisini saptamis, bu iki unsur arasinda onemli bir iligki oldugunu ortaya

koymustur.

Sonug olarak denebilir ki ailelerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlarinin
¢ocuklarin kelime hazinesinin zenginlesmesinde ¢ok ¢nemli bir rolii vardir. Bu iki

faktor ytikseldikge kelime hazinesinin zenginligi artacaktir.
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Ayrica yapilan arastirmalar bu iki faktoriin sadece kelime hazinesine degil akademik
basartya da olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Yazanoglu (2011),
arastirmasinda ilkogretim birinci siif 6grencilerinde kelime dagarcii gelisiminin
sosyoekonomik durum ve okul basaris: ile iliskisini incelemis, kelime dagarcigini
yeterince gelistirememis olan bir Ogrencinin, derslerine ilgi duyabilmesinin,
ogretmenlerinin anlattiklarini  ve okuduklarini anlayabilmesinin, anladiklarmi
anlatabilmesinin kelime dagarcig1 gelismis olan 6grencilere oranla ¢ok daha diisiik
seviyede oldugunu tespit etmistir. Tezcan (1997), da yaptig1 arastirma sonrasinda
farkli sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlarda bulunan ailelerde dilin farkl
kullanilmasinin, daha az sozciikle konusulmasinin ¢ocugun okul basarisini olumsuz

etkiledigini belirtmistir.
4.2 Cinsiyet

Cinsiyet de kelime 6grenimini etkileyen faktorler arasindadir. Fakat bu faktoriin ne
kadar ya da hangi oranda etkisinin olduguna dair farkl iki goriis vardir. Keklik’e
gore (2009) bunlardan ilki, cinsiyetin dil gelisiminde belirgin bir roliiniin olmadig:
goruistidiir. Diger goriis ise kiz cocuklarmmin dil ve kavram gelisiminde erkek
cocuklara gore daha basarili oldugudur. Ikinci goriisii destekler nitelikte olan
uluslararast verimlilik arastirmalar1 kizlarin, 0Ozellikle okuma ve anlamada
erkeklerden daha énde oldugunu; Ingiliz bilim adamlarinin, okuma zorlugu geken
erkeklerin sayisinin kizlarin sayismin iki katma yaklastigimi ve dil derslerinde
kizlarin onemli Olglide onde oldugunu belirtmistir (Kavakli, 2012). Bu iki farkl
goriise ek olarak son zamanlarda yapilan arastirmalarda, beyin yapisinda cinsiyete
bagli cesitli farkliliklarin oldugu, bu farkliliklarin her iki cins tizerinde degisik etkiler
yarattig1 tespit edilmistir. Bu etkiler i¢cinde ogrenme farkliliklari olusturmasi en
onemli noktalardan biridir. Kirkkilig¢’'a gore (2012) oOgrenme farkhiliklariin
temelinde yatan sebeplerden biri de kadin ve erkek beyinlerinin yapisal, islevsel ve
biyokimyasal agidan farklilik arz etmesidir. Hatta bu gercekten yola cikilarak kiz ve
erkek ogrencilerin farkli simiflarda ders gormeleri durumunda okula ve derslere olan
ilgilerinin ve basarilarinin belirgin bir sekilde artacagi diisiiniiliir, bu durumun da
smif yonetiminden akademik basariya kadar bir¢ok alanda kendini gosterebilecegi
dile getirilir. Boylece bu tespite gore cinsiyetin dogrudan kelime 6grenimine etki
etmesi s0z konusu olacaktir. Ayrica farkli ¢alismalar kiz ve erkek Ogrenciler
bakimindan O6grenme farkliliklar1 olduguna dikkat c¢ekmis erkek oOgrencilerin
derslerin islenmesini daha ziyade 6grenci aktivitesine dayal olarak tercih ettiklerini,
kiz ogrencilerin ise kendilerini sakin bir ortamda ifade etmeyi istediklerini

belirtmistir. Bu durum neticesinde de kiz O6grencilerin dil dgrenimine ve sozlii
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iletisime, erkek ogrencilerin el becerisi ve hesaplamaya daha yatkin olduklar: ifade
edilmistir (Saygili, 2012). Dolayisiyla kelime Ogrenimine cinsiyetin etkisi farkl
sekillerde de kendini gostermektedir.

Ayrica cinsiyete gore ilgi alanlar1 da degisir. Erkek cocuklar daha genis gruplarla,
cadde ve sokaklarda oyun oynarken, kizlar evlerinde ve daha giivenli ortamlarda kiz
arkadasglariyla oynamayz tercih ederler (Maccoby, 2000: 204). Bu durum ister istemez
kelime hazinelerine etki eder. Erkek ¢ocuklarda sokakta kullanilan “sokak agz1” tabir
edilen daha basit ve argo kelimeler yaygmlasir, kiz cocuklarinda daha diizeyli,

argodan uzak bir kelime hazinesi olusur.

Dil gelisiminde cinsiyetin rolii {izerine yapilan tiim bu arastirmalar gosteriyor ki kiz
ve erkeklerin dil gelisiminde ciddi bir farklilik s6z konusu degildir. Dil gelisimini
daha hizli gergeklestiren kizlar, daha ¢ok konusur, daha ¢ok iletisim kurma ¢abasi
icine girer. Erkekler ise daha c¢ekingen davranir, kelime 6grenmeye Ozel bir ilgi

duymaz.
4.3 Tlgi Alanlar1 (Oyun, Miizik, Spor )

Cocuklarin ilgi alanlar1 sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumdan, yastan,
cinsiyetten, ¢evreden, aileden, ortamdan, zekadan ve daha bircok faktorden etkilenir.
Her ¢ocuk farkli bir diinyadir ve her ¢cocugun farkh ilgileri, zevkleri vardir. Kimi
cocuk saatlerce oyun oynamaktan zevk alir, kimi ¢ocuk miizik dinlemekten, kimi
cocuk da spor yapmaktan. Bu farkl ilgiler cocugun 6grenecegi kelimelere de etki
eder. Cocuk ilgileri kapsaminda yeni kelimeler duyar veya oOgrenme ihtiyac
hisseder. Bu nedenle ¢ocuklarin ilgileri onlarin kelime hazinelerinin sekillenmesinde
biiyiik rol oynar. Farkli alanlara ilgileri artti$1 oranda kelime bilgileri artar, daha

zengin daha genis bir kelime hazinesine sahip olurlar.

Cocugun ilgi alanlarindan en Onemli olani oyundur. Farkli oyunlar oynamak
cocuklarda tiim gelisim alanlarin etkilerken dil gelisimini de destekler. Ciinkii bu
oyunlarin ¢ogu konusmay1 gerektirir. Oyun esnasinda ¢ocuklar birbirleriyle bol bol
sohbet eder, birbirlerinden yeni kelimeler 6grenirler (Mangir, Aktas, 1993). Oyun
esnasinda c¢ocuklar birbiriyle duygu ve diislincelerini paylasirlar. Bu paylasim

arttikca kelime 6grenimi de artar, kelime hazinesi zenginlesir.

Cocugun bir diger ilgi alani ise miiziktir. Cocuk, miizikle aile i¢inde tanisir ve daha
sonra mahalle ortaminda geleneksel cocuk oyunlarim1i oynayarak miizikle

tanisikligina devam eder. Bu siireg ritmik, melodik ve dilsel gelisimi de beraberinde
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getirir (Gozalan ve Kogak, 2014: 117). Cocuk, bir yasindan alt1 yasina kadar her giin
ortalama 5-8 sozciik Ogrenerek kelime hazinesini gelistirir. Sesler belli simgeler
aracihigiyla ifade edildiginde ¢ocuk araba yerine “diit”, tren yerine “cuf cut” demeyi
ogrenir (Yavuzer, 2010: 43). Iki yasina gelen cocukta bu sefer sorgulama dénemi
baglar. Devamli olarak “kim, niye, nerede?” gibi soru kelimeleri kullanir. Bu
asamada “Kii¢iik kurbaga kuyrugun nerede?” veya “Ay dede senin evin nerede?”
gibi sarkilarla ¢ocukta merak duygusu uyandirilip yeni kelimeler 6grenmesine katki
saglanabilir. Cocuk, ii¢ yasina geldigi zaman kelime hazinesi biraz daha zenginlestigi
ve telaffuzu diizeldigi icin yasina uygun sarkilar ezberletilip kelime Ogretimi
gerceklestirilebilir (Baser, 2004: 3). Tim bu calismalar miizigin kelime 6gretimini
gerceklestirmede oynadigr rolii gostermesi bakimindan onemlidir. Ayrica miizigin
hafizaya olan etkisi de goz ardi edilmemelidir. Ogretilmis kelimeleri ve belirli soz
kaliplarmi, ¢ocuk sarkilar1 araciligiyla hatirlatmak kelime hazinesine ciddi katk:

saglayacaktir. Boylece kelimenin zaman i¢inde unutulmas: da engellenmis olacaktir.

Spor da cocuklarin ilgi alanlarindan biridir. Spora 6zellikle ilgi duyan bir ¢ocuk
zamanla o spor daliyla ilgili yeni kelimeler ve terimler 6grenir. Spora duyulan ilgi
erkeklerde daha fazla olur. Bu da erkeklerin kelime hazinelerinde sporla ilgili
kelimelerin ¢ok olmasini saglar. Diger taraftan kizlarda da kozmetik gibi giizellikle
ilgili alanlara ilgi daha fazla olur. Bu alanla ilgili yeni kavramlar 6grenilir. Tim bu
farkl ilgiler kelime hazinesinin zenginlesmesi i¢in bir arag rolii iistlenir. Cocugun
farkli alanlara yonlendirilmesi, ilgilerinin dikkate alinmasi bu ag¢idan 6nemlidir.
Bilingli bir yaklasimla ilgi duyulan alanlar araciigiyla kelime Ogretimi

gerceklestirilebilir, cocugun kelime hazinesine sayisiz kelime eklenebilir.

4.4 Aile ve Kardes Sayisi

Aile, dil gelisimindeki ¢ok onemli etkenlerden biridir. Cocuk ailede kullanilan dil
kurallarini benimser ve ilk olarak aile i¢inde kendisine bir rol model arar. Bu nedenle
ailenin davraniglarina, konusma tarzlarina, kullandiklar1 kelimelere dikkat etmesi
gerekir. Ozellikle ebeveynler gocuklari ile bebek gibi konusmak yerine dil kurallarina
uygun olarak konusmalidirlar. Anne ve babanin ¢ocukla dogdugu andan itibaren
bilin¢li olarak konusmasinin, gelecekte ¢ocugun dil gelisimini olumlu yonde
etkilemesi ve giizel konusmasimi saglamasi beklenir (Kol, 2011: 12-13). Cocuk,
ailesinde duydugu kelimelerin ifade edilislerine gore konusmasimi sekillendirir.
Cocugun kelime hazinesinin olusmasinda ailenin ve 6zellikle de annenin ¢ok 6nemli

rolti vardir. Hentiz ¢ocuk anne karnindayken annenin dil gelisimine etkisi baslar.
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Buna kanit olarak ninniler gosterilir. Tiirk¢enin temel Ozelliklerini biinyesinde
barindiran, sade bir dille ve giizel bir ezgiyle sdylenen ninniler, annenin dil egitimine
¢ok erken basladiginin kanitidir (Demir ve Demir, 2010: 17; Karagoz ve Iscan, 2016:
1040). Boylece erken donemde zamaninin biiyiik gogunlugunu daha ziyade annesiyle
geciren ¢ocugun, kelime hazinesinin olusmasinda da dili dogru kullanmasinda da
kendini daha iyi ifade etmesinde de annesinin rolii ¢ok biiyiik olur. Bu durumda
annenin egitim durumu da 6nem kazanir. Sahin ve Aksu’ya gore (1980) farkl egitim
diizeyinde bulunan iki annenin konusmalari, ¢ocuklarina esit derecede zaman
ayirmis olsalar bile kullandiklar1 kelimeler ve kurduklar: ciimleler agisindan nitelik
olarak farklilik tagir. Daha iyi bir egitim aldig1 i¢in zengin bir kelime hazinesine sahip
olan annenin, kurdugu ciimlelerde kelime sayis1 daha ¢ok ve daha cesitlidir. Ayrica
boyle bir anne, ¢cocugun her tiirlii sorularina daha ayrintili yanitlar verir ve ¢ocukta
merak uyandirarak farkli sorular sormasina da olanak saglar. Boylece annenin bildigi
ve kullandig1 kelimeler ister istemez ¢ocugun da bilecegi ve kullanacagi kelimeler
olur. Dolayisiyla ¢ocuk zengin bir kelime hazinesi olan anneye sahipse siireg i¢inde o

da etkilenir, zengin bir hazineyle konusur.

Kelime 06grenimini etkiledigi diistintilen faktorlerden biri de g¢ocugun kardes
sayisidir. Erdogan, Simsek Bekir ve Erdogan Aras’a gore (2005: 231) aile iginde
niifusun az olmasi ebeveynlerin ¢ocuklarina gosterdigi ilginin ve ayirdigl zamanin
fazla olmasini saglar. Aile i¢indeki niifus arttik¢a ¢ocuk basina diisen ilgi ve zaman
da azalir. Tek ¢ocuklarda dil gelisim stirecinin ¢ok kardesi olan ¢ocuklara gore daha
olumlu gectigi bilinir. Bunda tek c¢ocuklu ailelerin genelde sosyoekonomik

durumlarinin yiiksek olmasmin da pay: vardair.

Sonug olarak c¢ocuga diisiincelerini ifade etmesi icin firsat verilmesi, ¢ocugun
konusmalarinin, diisiincelerinin takdir edilmesi, ayn1 konusmalar ilk firsatta bir
daha tekrarlamasi konusunda cesaretlendirilmesi dil gelisiminin saglikli olmasini,
daha ¢ok konusmasini, daha ¢ok kelime Ogrenmesini saglar. Bu da siireg iginde
kelime hazinesini zenginlestirir. Biitlin bunlarin gerceklesebildigi bir ailede

bliytimesi bu agidan ¢ocuk igin biiytik bir sans olur.
4.5 Zeka

Zeka da kelime 6grenimini etkileyen faktorler arasindadir. Clinkii dil gelisimi zeka
gelisimi ile dogru orantihdir. Duygu ve disiinceleri ifade etmek, somut
kavramlardan soyut kavramlara ge¢mek ve bu kavramlar: birbirleriyle iligki i¢inde

kullanmak zeka araciligiyla olur. Bu nedenle zekanin gelistigi yillar dilin de gelistigi
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yillardir (Binbagioglu, 1990). Bununla beraber genellikle 2 yasina kadar dil gelisimi
ile zeka arasinda bir iliskiden s6z edilmez. 2 yasindan sonra ise IQ seviyesinin dil
gelisimine etkisi oldugu kabul edilir. Piaget bu durumu dil gelisiminin temelinde
biligsel gelisimin yatmasiyla agiklar. Gardner ise zekanin ¢ok boyutlu oldugunu ileri
sirmiis ve “Coklu Zeka Kurami”ni ortaya ¢ikarmistir. Zeka konusundaki daha
onceki yaklagimlar, zeka ile ilgili ozelliklerin dogustan geldigini ve sonradan
degismedigini savunurken “Coklu Zeka Kurami” , kalitimin etkisini kabul etmekle
birlikte zekanin gelistirilebilecegini, cevresel faktorlerin zekay: etkiledigini
vurgulamistir. Buna gore zeka seviyesi ve Ozelliklerini kalitim, deneyimler ve
cevresel faktorler belirler (Vural, 2005: 71). Kisinin zekasinda sadece genetigin rol
oynamadig1 bilinmektedir. Farkli kosullar ve faktorler zekay: etkilemektedir. Ayrica
zeka sadece bir gesit degildir. Gardner (1993), zekanin birbirinden bagimsiz olarak
bir¢ok tiirtiniin oldugunu tespit etmistir. Bu tiirler su sekildedir: Sozel-dilsel zeka,
mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka,

miizikal zeka, sosyal zeka, 6ze doniik-bireysel zeka, dogac1 zeka.

“Coklu Zeka Kuraminin ¢ocuklar: etkileyen 6nemli bir kismi hem egitim hem de
cocukla nasil iletisim kurulacagi boyutudur. Bu kurama gore her ¢ocuk farkhi zeka
tiirleriyle donatilmistir. Dolayisiyla alacagi egitim ¢ocugun zeka tiiriine ve seviyesine
uygun, cocukla kurulacak iletisim de onun anlayacagr dilden olmalidir. Hem
ebeveynler hem de oOgretmenler bu hususu goz oOniinde bulundurarak cocuga
yaklasmalidir. Cilinkii ¢ocuk kendi zeka tiiriine gore kelimelere yogunlasir bu zeka
tiirtiniin 6zelligi kapsaminda anlamay1 gergeklestirir. Ornegin, sdzel-dilsel zekasi
gelismis bir ¢ocuk daha ¢ok kelime bilecek ve kullanacak, yasitlarmma gore daha
zengin bir kelime hazinesine sahip olacaktir. Kelimeler, kelimelerle ilgili her tiirlii
etkinlikler onun ilgi alanina girecektir. Diger taraftan bedensel-kinestetik zekasi
gelismis c¢ocuk ise daha ziyade hareket etmeye yogunlasacaktir. Kelime

hazinesindeki kelimeler de kendi zeka tiiriine uygun kelimeler olacaktir.
4.6 Zenginlestirilmis Ortam

Kitap, bilgisayar, televizyon ve radyonun dil gelisimine biiyiik etkisi vardir. Anlaml
konusmalarin sik sik yapildigi, ¢ocugun devamli olarak farkli kelimeler duydugu,
evde cok fazla kitabmn oldugu, ailenin diizenli bir seyler okuyup sohbet ettigi,
ebeveynin dili kullanma agisindan iyi bir model oldugu ortamlarda ¢ocuklar daha
cabuk ve diizgiin konusmaya c¢aba harcarlar, daha zengin bir kelime hazinesine
sahip olurlar. Bilir ve Bal’a gore (1989) film, slayt, video, tiyatro vb. gorme-isitme

araglarindan yararlanma; siir-tekerleme-parmak oyunlary; miizik (hem sarki sdyleme
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hem de miizik dinleme), drama; hikaye anlatma ve dinleme etkinlikleri; giinliik
yasant: sirasinda, her sekilde cocugun sordugu sorular1 cevaplandirma; ¢ocugun ve
yetiskinin yaptig1 isleri sozel olarak ifade etme gibi etkinlikler ¢ocuklara yeni
kelimeler kazandirarak, kelime hazinesinin zenginlesmesini destekler. Cocuk ne
kadar ¢ok uyaranla karsilasirsa dil gelisimi de o oranda hizlanir, konusmasi o oranda
dogru ve giizel olur. Maldonado’ya (1992) gore 6zel olarak hazirlanan kaliteli, egitici
programlari izleyen cocuklarin kelime hazineleri zenginleserek ifade etme giigleri
gelisir. Dolayisiyla ebeveynler televizyonun bu roliinden faydalanarak g¢ocuklari icin
onlarin yasma ve seviyesine uygun programlar izlemesini planlayarak kelime
ogrenimini kolaylastirmalidir. Ayrica evde kitap olmasi da c¢ocugun kelime
ogreniminde oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Evans’a gore (2014), evdeki kitap
say1s1 ¢ocugun bilissel becerilerinin gelismesinde ve akademik performansi tizerinde
cok giiclii bir etki yaratir. Kitaplarla dolu bir ev, cocuklarin keyifle kitap okumasini
ve okuduklarini ailesiyle paylagsmasimi tesvik eder, ¢ocuklarin kelime ve bilgi
hazinesini genisletir. Yine Evans ve digerlerine gore (2010), igerisinde 500 kitap olan
bir evde biiyiliyen ¢ocuk ile ¢ok az kitab1 olan ya da hig kitab1 olmayan benzer bir
evde biiyliyen ¢ocuk arasinda ortalama 3.2 yil egitim farki olusur. Bu iki arastirma,
evdeki kitap sayisinin cocugun kelime oOgrenimine ne kadar etki ettigini

gostermektedir.

5. Sonug ve Oneriler

Bu calismada kelime 6grenme siirecini etkileyen faktorler degerlendirilmistir. Bu
kapsamda ilgili faktorler belirlenmis, bu faktorlerin kelime hazinesini nasil ve ne
oranda etkiledigi {izerine alanyazinda yapilan c¢alismalar incelenmistir. Faktorler,
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durum, cinsiyet, aile ve kardes sayisi, zeka, ilgi
alanlar1 ve zenginlestirilmis ortam olarak tespit edilmistir. Her bir faktoriin kelime

hazinesine etkisi farkli oldugu ve su sonuglar:1 dogurdugu goriilmiistiir:

1-Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durum: Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
durumu yiiksek olan ailelerde biiyliyen ¢ocuklarin kelime hazinelerinin zengin
oldugu, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumu diisiik olan ailelerde biiyiiyen
cocuklarin kelime hazinelerinin yeterince zengin olmadig tespit edilmigtir. Buna
gore bu faktoriin ¢cocugun kelime hazinesi {izerinde etkin bir rol oynadig1 sonucuna

ulagilmastir.
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2-Cinsiyet: Cinsiyetin kelime hazinesine biiyiik oranda etkisinin olmadigi, kelime
hazinesinde yer alan kelimelerin farklilasmasma neden oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna gore erkek ve kiz ¢ocuklarinda cinsiyetin farkliligi kelime

hazinesinin niceliginden ziyade niteligine etki etmektedir.

3-Ilgi Alanlar: Ilgilerin gocugun kelime hazinesi iizerinde nicelik ve nitelik olarak iki
farkli etkisi s6z konusudur. Bunlardan birincisi, farkli ilgi alanlarina sahip olan ¢ocuk
kelime hazinesine bu alanlarla ilgili yeni kavramlar ve kelimeler ekleyerek kelime
hazinesinin zenginlesmesini saglar. Bu nicelik olarak fark yaratir. Ciinkii yasitlaria
gore farkli kelime bilgisine sahip olur. Diger etkisi ise nitelik agisindan fark

yaratmasidir. Kelime hazinesinde ayrica kavramlar ve terimler de yer bulur.

4-Aile ve Kardes Sayisi: Bu faktoriin kelime hazinesinin zenginlesmesine etkisi kabul
edilmistir. Cocugun duygu ve disiincelerinin ifade edildigi, konusmalarmin
pekistirildigi, sordugu sorularin karsilik buldugu bir ailede biiyiimesi kelime
ogrenmesini  saglamaktadir. Bu da siire¢ iginde kelime hazinesini

zenginlestirmektedir.

5-Zeka: Cocugun zeka seviyesi kelime hazinesinin zengin olmasinda dogrudan
etkilidir. Zeki bir ¢ocuk stirekli olarak yeni kelimeler 6grenme ihtiyac iginde olur.
Ayrica ¢ocugun sahip oldugu zeka tiirti de hangi alanda daha ziyade kelime

O0grenecegini belirler.

6-Zenginlestirilmis Ortam: Kitap, bilgisayar, televizyon ve radyonun kelime
hazinesinin zenginlesmesine biiyiik etkisi vardir. Anlamli konusmalarin sik sik
yapildig1 radyo programlarmimn dinlenmesi ve televizyon programlarinin izlenmesi,
¢ok fazla kitap olan bir evde dogup biiylimesi ¢ocuklar agisindan olumlu bir etki
yaratir, cocuk ¢abuk ve diizgiin konusur, daha zengin bir kelime hazinesine sahip

olur.
Oneriler

Yapilan calisma neticesinde sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumun, ailedeki
cocuk sayisinin, ebeveynin tutum ve davramslarinin ¢ocugun kelime hazinesine
ciddi oranda etki ettigi gortilmiistiir. Diisiik gelir ve kiiltiirel diizeye sahip ailelerin
cocuklarinin kelime bilgisi bakimindan gelismemis, orta ve yiiksek gelir ve kiiltiirel
diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin ise kelime bilgisi bakimindan ¢ok daha zengin bir
kelime hazinesine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu durumda her biri farkh

ailelerde biiyiiyiip yetisen ¢ocuklarin ailelerine ulasma zorunlulugu dogar. Ilk olarak
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ailelerin kelime bilgisini artirmak gerekir. Bunun icin de ciddi bir program
kapsaminda ailelere cesitli seminer ve konferanslar verilmeli, ebeveynlerin nasil bir

dil kullanmalar1 gerektigi anlatilmalidir.

Giiniimiizde ¢ocuklarin televizyon ve bilgisayara ne kadar bagimli olduklar1 kabul
edilmesi gereken bir gercektir. Bu durumda bu araglarin c¢ocuga olumlu etki
yaratacak sekilde kullanilmasini saglamak gerekir. Televizyon ve bilgisayarlarda
cocugun dil gelisimine yararli olacak, yeni kelimeler 6grenmesini kolaylastiracak
programlar hazirlanmali, bu programlarin diizenli olarak ¢ocuk tarafindan takip

edilmesi saglanmalidur.

Cocuklarin farkli alanlara ilgisi olabilir. Bu ilgiler beraberinde farkli kelimeler
ogrenmeyi getirir. Cocuk ne kadar ¢ok farkli alanlara ilgi duyarsa o oranda yeni
kelimeler ve kavramlar 6grenecek, kelime hazinesini zenginlestirecektir. Bu nedenle
anne ve babalar cocugu farkli alanlara yonlendirmeli, onun ilgilerine kayitsiz

kalmamali hatta stirekli olarak tesvik etmelidir.

Ayrica zenginlestirilmis bir ortam her ¢ocuk i¢in kelime hazinesini zenginlestirme
konusunda biiyilik sans olacaktir. Ebeveynler, bu konuda bilingli olmali evlerinde
zengin bir kiitiiphane olusturmaya O6zen gostermelidir. Televizyon programlar:
icinden de cocugun yasma ve seviyesine uygun, dilin dogru kullanildigi, yeni
kelimeler ve kavramlar oOgretildigi programlar secilmeli, bunlarin izletilmesi

saglanmalidur.
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OGRETME-OGRENME SURECINDE YAPILANDIRMACI OGRETMEN
PERFORMANSI DEGERLENDIRME OLCEGI: BIR RUBRIK CALISMASI!

Birsen Bagceci? Mehmet Basaran® Asiye Sahin* Esra Dogan®

Anahtar Kelimeler Ozet

Bu calismada 0Ogretme-6grenme siireclerinde yapilandirmaci Ogretmen
performansinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin gelistirilmesi

Yapilandirmact amaglanmistir. Bu amagla hem yapilandirmaci yaklasim hem de rubrik
Yaklagim gelistirme literatiirii incelenmistir. Ilgili alanyazindan yola cikarak yedi
Ogretmen boyuttan olusan (bireysel farkliliklar1 dikkate alma, ©n bilgilerin ortaya
Performansi ¢ikarilmasi, bilginin yeniden yapilandirilmasi, bilginin uygulanmasi, farkh
Rubrik Ogretim yontemleri ve teknikleri kullanma, is birligi ve yansitma) bir rubrik
hazirlanmistir.  Olusturulan  taslak  rubrigin = kapsam  gecerliginin
saglanmasinda uzman goriisii alinarak Lawshe teknigi kullanilmistir. Kapsam
gecerlik indeksi 0.867 olarak bulunmustur. Giivenirlik saglamasi i¢in hem
Makale Bilgisi uygulamalar arast hem de madde boyutunda Agirlikli Kappa Katsayisina
bakilmigtir. Uygulamalar arasi agirlikli kappa katsayist 1,00 bulunarak
Gonderim Tarihi: miitkemmel uyum oldugu tespit edilmistir. Madde boyutunda ise agirlikli
03.03.2020 kappa katsayis1 “bireysel farkliliklar1 dikkate alma” boyutunda 0,688, “6n

bilgilerin ortaya c¢ikarilmas1” boyutunda 0,565, “bilginin yeniden
Kabul Tarihi: yapilandirilmas1” boyutunda 0,661, “bilginin uygulanmas1” boyutunda 0,667,
“farkli Ogretim yontemleri ve teknikleri kullanma” boyutunda “0,559,

10.05.2020 isbirligi” boyutunda 0,552 ve “yansitma” boyutunda 1,00 bulunmustur. Bu
Elektronik Yayin sonuglar 6gretme Ogrenme siirecinde yapilandirmaci 6gretmen performansi
Tarihi: degerlendirme rubriginin giivenilir ve gegerli oldugunu gostermektedir.

Gelistirilen bu rubrik 6zellikle 6gretmenleri smif ortaminda degerlendirmek
28.06.2020 isteyen okul miidiirleri ve bu konuda ¢alisma yapmak isteyen aragtirmacilar

tarafindan kullanilacak bir degerlendirme araci olabilir.

APA’ya gore alintilama: Baggeci, B., Basaran, M., Sahin, A. ve Dogan, E. (2020). Ogretme-6grenme siirecinde
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CONSTRUCTIVIST TEACHER PERFORMANCE EVALUATION SCALE IN THE
TEACHING-LEARNING PROCESS: A RUBRIC STUDY

Keywords Abstract

This study aims to develop a rubric used to assess teachers’ performance in a
constrcutive teaching setting. For this reason, both constructivism literature and

Constructivist rubric development literature were reviewed. Based on the literature review, a
Approach seven-criterion rubric was developed including the criteria of individual needs
Teacher orientation, pre-existing knowledge elicitation, knowledge restructuring,
Performance knowledge application, using diverse teaching strategies, collaboration and
Rubric reflection. Lawshe technique was used to assure the validity of the rubric. The

content validity index was found 0.867. Academicians were asked to asssess
whether each criterion and its definition was approppriate in terms of
constructivist teaching theory. To evaluate the realibility of the rubric, Weighted
Article Info Kappa Coefficient was analyzed on the basis of every single criterion and ten

assessment practices. Accordingly, Weighted Kappa Coefficient of the rubric
Received: was found 1,00 refered to a perfect consistency between two raters; for
individual needs orientation 0,688; pre-existing knowledge elicitation 0,565;
knowledge restructuring 0,661; knowledge application 0,667; using diverse
Accepted: teaching strategies 0,559; collaboration 0,552; and reflection 1,00. The results
indicates that the Constructivist Teacher Assessment Rubric is reliable and valid

03.03.2020

10.05.2020 to assess teachers’ performances in a constructivist teachin setting. The rubric

Online Published:  can be utilized as an alternative assessment tool by school principals intended to

28.06.2020 assess teachers in teaching settings and by researchers studying constructivist-
teaching theory.

1. Giris

Geleneksel yaklasimin davranisgt psikoloji ve davranmisgt 0grenme teorisine
dayanan ezberci egitim anlayisi, yapilandirmaci yaklasimla karsilastirildiginda,
bireylerin 21. ytizyil problemlerine ¢6ziim iiretmede yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmustir.
Bu nedenle bati iilkelerinde oldugu gibi Tiirk egitim sistemlerinde de egitim
programlarini yenileme yoluna gidilmis, 2005-2006 egitim ogretim yilindan itibaren
yapilandirmaci yaklasima dayanan egitim programlari uygulanmaya baslanmustir.
Yeni uygulamaya konulan egitim programi, 6grenci, 6gretmen, ogrenme-ogretme
stireci, degerlendirme gibi egitimin Ogelerine yeni anlamlar ve boyutlar
kazandirmistir. Olusan bu yeni egitim ortaminin biitiin boyutlariyla uygulamaya
nasil yansidiginin degerlendirilmesi, programin verimliliginin artirilmas: agisindan
onemlidir. Bu nedenle, programin ve ogelerinin degerlendirilmesine yo6nelik

calismalarin artirilmasi gerekmektedir.

Son yillarda 6gretmenlerin sinif igindeki performansmin belirlenmesi, okul

miidiirleri tarafindan yapilan ders gozlemleri ile gergeklestirilmektedir. Ayrica yine
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son yillarda klasik degerlendirme yontemlerine ilave olarak alternatif degerlendirme
yontemleri gelistirilmistir. Performansa dayali durum belirleme bu yontemlerden
biridir. Performans, kisinin edindigi bilgi ve becerileri kullanarak yeni bir triin
ortaya koyarken sergiledigi cabadir (Ergiin vd. 2011). Performans
degerlendirilmesinde ¢ogunlukla rubrikler kullanilmaktadir. Ulusal alan yazinda
rubrik farkli sekillerde adlandirilmaktadir. Dereceli Puanlama Yonergesi, Dereceli
Puanlama Anahtari, Degerlendirme Tablosu, Degerlendirme Formu, Performans
Degerlendirme Olgegi bunlardan birkagidir. Uluslararast literatiirde ise Rubric
denilmektedir. Rubrik arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde tanimlanmaistir.
Bunlardan bir tanesi, rubrik her bir calisma igin Olgiitleri listeleyen ve calismada
nelerin yapilacagimni gosteren bir puanlama aracidir (Popham,1997). Bir diger rubrik
tanimi da yapilandirilmis performans gorevleri tizerinde degisik diizeylerde
performansa ait karakteristik ozellikleri ve kriterleri tanimlayan ve bu ozellik ve
kriterler dogrultusunda performansa ya da tiriine iligkin yargiya varmada kullanilan
puanlama rehberidir (Kan, 2007; Whittaker ve ark. 2001).

Rubrikler genellikle yatay ve dikey eksene dayali tablolar seklindedir. Dikey
eksende genellikle performans kriterleri, yatay eksende ise en alt diizeyden en {ist
diizeye dogru gittikce artan performans diizeyleri bulunur. Yatay ve dikey
eksenlerin kesistigi noktada performans kriterine ait performans diizeyine iligskin
performans tanimlar1 vardir (Korkmaz 2004; Kan, 2007). Performans kriterleri
performansa iliskin bilesenlerin neler oldugunun goriilmesini saglamaktadir.
Performans diizeyleri performans gorevini ya da performans: olusturan kriterlerin
ne derece kargilandigini gosteren ogedir. Genellikle sayilarla (nicel) ya da kelime
veya sifatlarla (nitel) ya da nicel ve nitel ifadeler birlikte kullanilarak kategorik bir
sekilde belirlenir (Kan, 2007). Performans tanimlari performans kriterlerine ve
diizeylerine iliskin gozlenebilir 6zellikleri iceren ifadelerdir. Performans tanimlari
yapilmadan once kolaylik saglamasi agisindan, once performans kriterine iliskin
gozlenebilir 6zelliklerin listelenmesi gerekir. Bu tanimlar agik ve anlasilir bir dille

ifade edilmeli; biraz, az, ¢cok az gibi belirsiz ifadeler kullanilmamalidir.

Degerlendirme siirecine bakist bakimindan ele alindiginda, alanyazinda
holistik ve analitik rubrik olmak {izere iki ¢esit rubrik vardir. Holistik rubrik
performansm bilesenlerini yargilamaksizin iirtinti ya da siireci bir biitiin olarak
puanlamay1 gerektirirken; analitik rubrik performansi olusturan parcalarmn ayr1 ayri
belirlenen kriterlerin dogrultusunda birbirinden bagimsiz olarak puanlanmasini
gerektirmektedir. Analitik rubrikten elde edilen sonuclar genellikle her biri bir

performans kriterine ait birka¢ puani igermektedir. Sonrasinda bu puanlar
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toplanarak bireylere ait toplam puanlar belirlenmis olur (Jakson ve Larkin 2002; Kan,
2007).

Bir isin yapilis basamaklar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ile isi belirlenen Olgiitlere
gore yapabilmek arasinda yiiksek bir iliski yoktur. Ornegin cocuk gelisimi bilgisine
sahip olmak, iyi bir ebeveyn olma garantisi vermez. Her konuda bilmek ve sdylemek
kolaydir, iiretmek ve yapmak ise zordur. Bu yiizden performansm ol¢iilmesinde,
performansa uygun degerlendirme araglarmin kullanilmasi daha uygun olur. Bu
araglarla bir is yapilirken isin yapilma siireci gozlenir. Rubrikler performans
kriterlerine iligskin niteliksel tamimlamalar1 ve agiklamalar: igerdiginden dolay:
bi¢cimlendirme(formative) ve deger bigmeye (summative) yonelik degerlendirme igin
daha etkili araglar niteligindedir (Kan, 2007).

Rubrigin performans degerlendirmeye yonelik yukarida bahsedilen 6zellikleri
ve degerlendirmedeki etkililigi gz oniinde bulunduruldugunda, yapilandirmac
yaklasiminda 6gretmen performansmi degerlendirmek igin etkili bir 6l¢gme araci
oldugu c¢ikariminda bulunulabilir. Bu noktada, yapilandirmaci yaklagimin dogasimnin

ve Ogretmenlere hangi rolleri yiiklediginin incelenmesi gerekir.

Yapilandirmac1 Yaklasim, birey tarafindan bilginin yapilandirilmasim,
olusturulmasini ve yorumlanmasinmi gerektiren bir yaklasimdir (Aydin,2012). Bu
yaklasym, 6znel bilgi anlayisindan hareketle 6grenme-6gretme stireclerinde ogrenci
odakliligini, 6grenmenin kavramsal algi ile gerceklesmesini, tiimdengelimsel ve
esnek bir programin uygulanmasini én gdrmektedir (Ozden'den akt. Aydin, 2012).
Birey, geleneksel yaklasimda oldugu gibi her tiirlii bilginin depolanmaya calispldig:
bos bir kiip degildir (Ozden'den akt. Aydin, 2012, Kog ve Demirel, 2004). Yani, birey
bilgiyi oldugu gibi almaz; yeni bilgiyi kendi deneyimleri, 6n bilgileri ve 6znel
durumlar: iginde anlamlandirir (Aydimn, 2012; Akmoglu, 2014; Cmar, Teyfur ve
Teytur, 2006). Yapilandirmac: yaklasim bir 6gretim kuramindan ziyade bir 6grenme

kurami oldugu icin 6grenen merkezli bir yaklasimdir (Cimar vd., 2006).

Yapilandirmac: yaklasimin en ©6nemli varolus nedeni Ogretme-6grenme
stirecinde Ogrencilerin onceki Ogrendikleri bilgilerin ve eski deneyimlerinin
ogrenmeyi kolay hale getiren zengin bir kaynak olarak goriilmesidir. Yani 6grenciler
bilginin alicillar1  degil etkin {reticileridirler. Yapilandirmaciik 6grenmeyi,
ogrencilerin mevcut bilgisini ¢Oziilecek sorun ile toplumsal baglam arasindaki
etkilesim olarak agiklamaktadir. Biitiin bunlar goz ontine alindiginda yapilandirmaci
yaklasimda 6gretim; 6grencilerin bilgiyi, is birligi ile yapilandirabilecekleri baglasik

bir 6grenme ortamini gerektirdigi sonucuna varilabilir (Ozerbas, 2007).
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Yapilandirmaciligin yonlendirici bes temel ilkesi sunlardir (Oral, 2014);
e Ogrenenler konuya ilgi uyandiran sorunlara yoneltilmelidir.
o Ogrenme temel kavramlar etrafinda yapilandiriimalidir.
o Ogrenenlerin goriis acilar1 ortaya c¢ikarimali ve bu goriislere deger
verilmelidir.
o Ogrenenlerin 6ngdriilerine gdre dgretim programlari uyarlanmalidir.

e Ogretme siireci baglaminda 6grenenlerin 6grenmeleri degerlendirilmelidir.

Yapilandirmac smiflardaki 6gretmen rolleri ise sdyledir (Ozerbas, 2007; Oral, 2014);

e Ogrencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak

e Ogrenci liderligi, is birligi ve katilimini saglamak

e Smif kontroliinii 6grencilere birakmaya istekli olmak

e Derse yon vermek icin 6grenci diisiincesi, yasantis1 ve ilgilerini kullanmak

e Yazili materyal ve uzmanlar gibi alternatif kaynaklar sunmak

e Ogrencinin 6grenebilecegi pek ¢ok kaynaktan birisi olmak

e Acik uglu sorular sormak, Ogrencileri kendi sorular1 ve cevaplarim
diisiinmeye yonlendirmek

e Sorular1 cevaplandirmak i¢in zaman tanimak

. Ogrencﬂeri olaylarin nedenlerini ve sonuglarmi bulmaya tesvik etmek

e Ogrencileri kendi diisiincelerini test etmeye, kendi sorularini yanitlamaya ve
kendi varsayimlarini olusturmaya tesvik etmek

e Ogretmen fikri ya da kitapta yazilanlardan &nce 8grenci fikirlerini aragtirmak

e Ogrencileri diger bireylerin kavramlarini sorgulamaya tesvik etmek

o I3 birligi, bireysel saygiy1 vurgulayan isbirlikli 6grenme stratejileri kullanmak

e Ogrencilerin bilgileri kendilerinin yapilandirmasina énem vermek

e Konulari, 6grencilerin bireysel hiz ve yeteneklerine gore sarmal olarak iglemek

e Ogrencileri bilgileri siniflandirmaya, analiz etmeye, tahmin etmeye,
yaratmaya yonlendirmek

e Ogrencilere kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu vermek

Tim bu yapilandirmaci 6gretmen rollerinden yola ¢ikarak, 6gretme-6grenme
siirecinde yapilandirmaci 6gretmen rubriginin boyutlar: su sekilde olusturulmustur:

> Bireysel farkliliklar: dikkate alma: Bireylerin ge¢mis yasantilar1 birbirlerinden
tarkli oldugundan bir kavramla ilgili semalar1 ve yeni bilgiyi yorumlamalari
diger bireylerden farkli olur (Kog¢ ve Demirel, 2004). Yapilandirmac: anlayzs,
ogrenenlerin bireysel ihtiyaclarina, ilgilerine ve deneyimlerine, giiclii ve zayif
yonlerine 6nem vermektedir (Cift¢i vd., 2013). Yani farkli zeka tiirlerine
seslenen etkinlikler diizenlenir (Aydin, 2012).
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>

Onbilgilerin ortaya c¢ikarilmast: Ogrenenlerin onbilgilerini ve Onceki
deneyimlerini bilgiyi yapilandirma siirecinde goéz Oniinde bulundurmak
gerekmektedir (Fer ve Cirik, 2006). Bu 6nceki yasantilar yeni 6grenmeler igin
temel olusturur (Ko¢ ve Demirel, 2004). Ogrenenler konu hakkinda analiz-
sentez diizeyinde tahminler yapmaya ve fikir {iretmeye yonlendirilirler.
Bilginin yeniden yapilandirilmasi: Yeni bilgi eski bilgi ile biitiinlestiginde
anlaml hale gelir. Birey diger bireylerle etkilesim kurdugunda ayni anda
kendi bilgisini siirekli degerlendirir. Iste bu degerlendirme, eski bilgilerin
yeniden yapilandirilmas: ile sonuglanabilir (Ko¢ ve Demirel, 2004). Yani
ogrenen bireyler bilgiyi bireysel olarak olusturur ve yeniden organize ederler
(Kog ve Demirel, 2008). Ogrenenlerin bilgi yapilarinda kavramsal celiskiler
olusturarak 6zgtin bilgi yapilarimin olusmasi saglanur.

Bilginin Uygulanmasi: Ogrencilere segenekler sunulur ve gesitli sekillerde
bilgilerini uygulayabilmeleri saglamir (Aydmn, 2012). Ogrenenleri bilgileri
siniflandirmaya, analiz etmeye, yaratmaya yonlendirmektedir.

Farkli &gretim ydntem ve teknikleri kullanma: Ogretme-6grenme siirecinde
yapilandirmaci 6gretmen ogrencilerin derse aktif katilimlarini gerektiren soru
sorma, tartisma, problem ¢ozmeye dayali, beyin firtinasi, proje tabanh
ogrenme yaklasimi, gibi yontemler kullanilir (Akinoglu, 2014). Ogrenenlerin
ust bilis farkindaligin1 destekleyen sorular kullanilir (Demirel ve Yurdakul,
2011).

Is birligi: Ogretmen ve Ogrenenler etkinliklere beraber karar verirler.
Ogrenenler problemleri is birligi icinde incelerler. Problemlere ¢dziim
onerileri gelistirirler, goriislerini paylasirlar ve diger goriisleri elestirirler (Kog
ve Demirel,2004). Ogrenenler grup etkinliklerinde yer almalar1 icin tesvik
edilirler (Cift¢i vd., 2013). Cok yoOnli iletisim saglanmaya calisilir (68renci-
ogretmen-0grenci).

Yansitma: Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirma siirecinde kendi rollerinin
farkinda olmasi olarak tanimlanmaktadir. Yansitma coklu bakis agilarinin
etkin kullanimiyla ve bireyin 6grenmede sorumluluk almasiyla ilgilidir
(Yurdakul ve Demirel, 2011). Ogrencilerin elestirel diistinme becerileri

harekete gecirilir.

2. Yontem

Olgek gelistirme calismalar1 deneysel siire¢ ya da kuramsal siiregler ile

gerceklestirilir (Yurdugiil, 2005). Rubrikler, gozlemleyici merkezli dlgekler oldugu

icin genellikle daha kiiglik 6rneklemi gerektiren, uzman goriisiine dayanan kuramsal
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siiregler takip edilerek gelistirilir. Yurdugiil’e (2005) gore, kuramsal stireglerde taslak
Olcek formlardaki boyutlar uzman gortisiine sunularak nitel ¢alisma yapilmaktadir.
Nitel ¢alismada uzman goriisleri arasindaki uyum, gesitli istatistiksel islemlerle nicel
bir siiregle test edilebilmektedir. Dolayisiyla, bu ¢alismada hem nitel hem de nicel
arastirma siireclerine uygun veri toplama teknikleri ve analiz yontemleri
kullanilmistir. Bu siireg, yedi asamadan olusmaktadir:
1. Rubrik ve Yapilandirmact Ogrenme Kurami literatiiriiniin incelenmesi
2. Taslak Rubrigin Olusturulmasi
» Literatiir dogrultusunda performans kriterleri ve her bir kritere iliskin
performansin gozlenebilir 6zelliklerinin uygun ve agik tanimlanmasi
* Performans diizeylerinin “Yapilandirmaci-3”, “Yapilandirmaci/Davranisgi-2”,
“Davranis¢i-1” olarak belirlenmesi
* Her bir performans kriterine karsilik gelen performans diizeylerinin
tanimlanmas:
3. Taslak rubrigin uzman gortisiine sunulmas
4. Uzman goriisii dogrultusunda Lawshe teknigi ile kapsam gecerlik oranlarmin ve
kapsam gecerlik indekslerinin elde edilmesi
5. Pilot performans degerlendirme uygulamasi ve diizeltmelerin yapilmasi
6. Rubrigin uygulanmasi
7. Rubrigin “Agirlikli1 Kappa Kat Sayis1” yontemi ile giivenirliginin hesaplanmasi
2.1. Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemi, amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi ile belirlenmistir. Maksimum gesitlilige dayali 6rneklem olusturmadaki
amag, gesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin
olup olmadigmi bulmak ve cesitlilige dayali olguyu/problemi farkli boyutlar: ile
ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calismada da farkli 6grenim
kademesine ve farkli branglara gore yapilandirmaci 6grenme-6gretme siireglerinde

ogretmen performansinin gesitliligine dayanan bir 6rneklem olusturulmustur.

Calismaya, pilot uygulama igin farkli 6grenim kademelerinden bes 6gretmen
katilirken, asil uygulama igin farkli branslardan on lise 6gretmeni katilmistir. Pilot
uygulamadaki katilimcilari, 2018-2019 egitim oOgretim yili giliz doneminde
Kahramanmaras'ta bir ortaokulda calisan bir matematik Ogretmeni, iki Tiirkge
ogretmeni, Gaziantep’te bir ilkokulda galisan bir sinif 8gretmeni ve Agr1 Ibrahim
Cecen Universitesi Egitim Fakiiltesinden bir 6gretim tiyesi olusturmaktadir. Asil
uygulamanin katilimcilarmi ise 2018-2019 egitim oOgretim yili bahar donemi

Gaziantep’te bulunan bir lisedeki iki matematik 6gretmeni, bir Ingilizce dgretmeni,
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bir almanca Ogretmeni, bir kimya Ogretmeni, ii¢ biyoloji 6gretmeni, bir cografya

ogretmeni ve bir fizik 6gretmeni olusturmaktadir.

2.2.Veri Toplama ve Analiz Siireci
2.2.1.Rubrigin Olusturulmasi

Bu ¢alisma, sinif ortamlarinda 6gretmenlerin 6grenme-6gretme stireglerindeki
yapilandirmaci performans diizeylerini 6lgmekle smurlandirilmistir. Bu nedenle,
yapilandimacilik literatiiriinde Ogretme-6grenme siireclerinde Ogretmen rolleri
incelenmistir. Bu dogrultuda, rubrigin boyutlar1 “bireysel farkliliklar1 dikkate alma,
on bilgilerin ortaya c¢ikarilmasi, bilginin yeniden yapilandirilmasi, bilginin
uygulanmasi, farkli O6gretim yontemleri ve teknikleri kullanma, is birligi ve
yansitma” olarak belirlenmistir. Performans diizeyleri ise “Yapilandirmaci (3),
Yapilandirmaci-Davranisgt (2) ve Davramisgt (1)” seklinde kategorilendirilmistir.
Boylelikle yedi boyutlu ve ti¢ diizeyli bir taslak rubrik olusturulmustur. Rubrikten
elde edilecek toplam puan araliklar1 minimum ve maximum degerler goz oniinde
bulundurularak; 7-10 puan aralif1 “Davranisct”, 11- 17 puan aralig1 “Yapilandirmaci-
Davraniggl” ve 18 — 21 puan arali§1 “Yapilandirmac1” olarak belirlenmistir. Taslak
rubrik; dil, yapi, Ol¢iit ve kapsam agisindan degerlendirilmesi igin Tiirkge, egitim
programlar1 ve Olgme-degerlendirme alanlarindan 11 uzmanin goriisiine
sunulmustur. ~ Uzman goriisleri neticesinde; performans tanimlarinin daha
gozlemlenebilir ifadelerle tanimlanmasi, “Davranisci(l)” performans diizeyindeki
performans tanmimlarinin yumusatilmasi, rubrigin kullamishigi agisindan ek bir
kontrol listesinin hazirlanmasi, performans tamumlarmin kisaltilmasi, “6grencileri
bireysel tanima ve tegvik etme” boyutunun, “bireysel farkliliklar1 dikkate alma ve 6n

s

bilgilerin ortaya c¢ikarilmas1” olarak, Coklu degerlendirme” boyutunun,
“Yansitma” olarak degistirilmesi agisindan donititler alinmis ve diizeltmeler
yapimistir. Ayrica uzmanlardan boyutlarin kapsam gegerliligi agisindan kabul
edilebilirligini degerlendirmeleri istenmis ve yapilan degerlendirmeler Lawshe
kapsam gecerlilik indeksinin hesaplanmasinda kullanilmistir. Son asamada ise elde
edilen rubrigin, bes Ogretmenin smifinda pilot uygulamas:i yapilip gerekli

diizeltmeler yapilmstir.
2.2.2.Giivenirlik ve Gegerlik Calismalar1

Moskal ve Leydens (2000), smif ici degerlendirmelerde kullanilan 6l¢me
araglarinin  giivenirligini, bagimmsiz iki degerlendirmecinin puanlama tutarlilig:

agisindan ele almaktadir. Olgme aracinin giivenirliginin  saglanmasinda,
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degerlendirmecilerin ayni performansa ayni puanlar1 vermeleri beklenmektedir
(Moskal ve Leydens, 2000; Jonsson ve Svingbay, 2007). Rubrik gelistirirken uygulama
esnasinda puanlama yapan kisiler arasindaki uyusmanin olgiilmesi i¢in kullanilan
yontemlerden birisi Cohen Kappa katsayis1 yontemidir (Jonsson ve Svingbay, 2007).
Bu calismada, rubrigin giivenirlik 6zelligine sahip oldugunu gostermek icin sinifta
gozlemi yapilan Ogretmenlerin performanslar1 iki bagimsiz degerlendirmeci
tarafindan puanlanmistir. Elde edilen puanlardan Agirlikli Kappa (Weighted Kappa)
analizleri yapilip rubrik igin giivenirlik sonuglar;, “Zayif uyusma=<0.20; Kabul
edilebilir uyusma= 0.20-0.40; Orta Derecede uyusma= 0.40-0.60; iyi uyusma=0.60-0.80;
Cok iyi uyusma= 0.80-1.00” gibi uyum diizeyleri baglaminda degerlendirilmistir
(Sencan, 2005).

Rubrigin kapsam gecerliligi icin Lawshe teknigi kullanilmistir. Teknikte,
uzmanlardan her bir boyut icin gerekli olup olmadig1 ya da boyutun performansi
olclip olgmedigi hakkinda goriislerinin belirtmeleri istenmigtir. Kapsam gegerlik
oranlar1 (KGO) herhangi bir boyuta iliskin “Gerekli/Olgiiyor” goriisiinii belirten
uzman sayilarinimn, boyuta iliskin goriis belirten toplam uzman sayisina oranmnmn 1
eksigi ile hesaplanmaktadir (KGO= (NG/N)-1). Kapsam gecerlik oraninin istatiksel
anlamlilifi, Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan olusturulan tabloya gore
degerlendirilmistir. 11 uzman i¢in kapsam gecerlik oraninin minimum degerini 0.59

olarak belirlemislerdir (Veneziano ve Hooper, 1997).
3. Bulgular

Ogretme-6grenme  siireclerinde yapilandirmact  6gretmen performansmnin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin gelistirilmesi amaciyla yapilan

glivenirlik ve gecerlik analizlerinin sonuglar1 asagida sirasi ile verilmektedir.
3.1.Rubrigin Giivenirligine Yonelik Bulgular

Rubrigin gilivenirlik analizlerinde; iki arastirmaci tarafindan birer ders saati
gozlemlenen bir lisedeki iki matematik Ogretmeni, bir ingilizce O6gretmeni, bir
almanca Ogretmeni, bir kimya Ogretmeni, li¢ biyoloji Ogretmeni, bir cografya
Ogretmeni ve bir fizik Ogretmeninin performans gozlem verileri kullanilmistir.
Degisik branslarda ve smif seviyesinde 10 ders saati yapilan gozlem sonucunda,
gozlemcilerin uygulamalar arasi toplam puan uyumu ve rubrigin her bir
boyutundaki gozlemciler aras1 uyumu Cohen Kappa Katsayisi ile hesaplanmistir. .
Elde edilen puanlardan Agirlikli Kappa(Weighted Kappa) analizleri yapilip rubrik
icin giivenirlik sonuglary;, “Zayif uyusma=< 0.20; Kabul edilebilir uyusma= 0.20-0.40;
Orta Derecede uyusma= 0.40-0.60; Iyi uyusma=0.60-0.80; Cok iyi uyusma= 0.80-1.00"
gibi uyum diizeyleri baglaminda yorumlanmistir. Ayrica, rubrikten elde edilecek
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toplam puan araliklart minimum ve maximum degerler goz oniinde bulundurularak;
7-10 puan aralig1 “Davranis¢l”, 11- 17 puan araligi “Yapilandirmaci-Davranisgl” ve

18 — 21 puan aralig1 “Yapilandirmaci” olarak belirlenmistir.

Ogretme-dgrenme  siireclerinde yapilandirmact 6gretmen performansinin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin gelistirilmesi amaciyla yapilan

glivenirlik analizlerinin sonuglar1 asagida sirasi ile verilmistir.
Uygulamalar Arast Gézlemcilerin Uyumu

Tablo 1. Uygulama Toplam Puanlar:

Uygulamalar 1. Gozlemci 2.Gozlemci Degerlendirme
1.Matematik 16 17 Yapilandirmaci-Davranisgi
2. Kimya 8 9 Davranisci
3.Biyoloji 17 17 Yapilandirmaci-Davranisc
4.Ingilizce 19 19 Yapilandirmaci
5.Biyoloji 21 20 Yapilandirmaci
6.Cografya 19 20 Yapilandirmaci
7.Fizik 12 15 Yapilandirmaci-Davranisgi
8.Biyoloji 12 13 Yapilandirmaci-Davranisgi
9.Almanca 16 16 Yapilandirmaci-Davranigct
10.Matematik 14 14 Yapilandirmaci-Davranisgi

Toplam Puan Araliklar:: 7-10(Davranisgi), 11- 17(Yapilandirmaci-Davranisg), 18 - 21 (Yapilandirmaci)

Tablo 1'de iki gozlemcinin degisik branslardaki ogretmen performanslarma
verdikleri toplam gozlem puanlari ve bu puanlara bagh olarak 6gretmen performans
diizeyleri yer almaktadir. Farkli branslarda ve smif seviyesinde 10 ders saati yapilan
gozlem sonucunda, iki arastirmaci, uygulamalardan 6 ders saatindeki (matematik,
matematik, fizik, biyoloji, biyoloji, almanca) Ogretmen performanslarmi
yapilandirmaci- davraniggt olarak degerlendirirken 3 ders saatindeki (Ingilizce,
cografya,  biyoloji)  Ogretmen  performanslarim1  yapilandirmaci  olarak
puanlamiglardir. Ayrica gozlemlenen dersler igerisinde Kimya 0Ogretmeninin
performansi, her iki arastirmaci tarafindan davramisgir 6gretme- 6grenme siirecine

uygun toplam puan araliginda degerlendirilmistir.

Tablo 2. Kappa Kat Sayis1 Orani

Deger Asymp. Std. Hata? Yaklagik TP Anlamlilik Degeri.

Uyum Degeri Kappa 1.000 0.000 3,985 0.000

Gozlem Sayis1 10

a. Yokluk hipotezini varsaymamak.

b. Sifir hipotezini varsayarak asimptotik standart hatay: kullanma.
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Tablo 2’de uygulamalar arasi gozlemci uyumuna iliskin toplam puan
araliklar1 ve performans diizeyleri dogrultusunda elde edilen agirlikli Kappa
katsayis1 oranina yer verilmistir. Tablo 2" ye gore gozlemcilerin verdikleri toplam
puan araliklar1 dogrultusunda elde edilen Kappa kat sayisi orami 1.00 olarak
hesaplanmistir. Bu durum, uygulamalar arasi gozlemcilerin toplam puan
araliklarinda miikemmel derecede uyusmanin oldugunu gostermektedir. Tablo 1 ve
Tablo 2 birlikte degerlendirildiginde, gozlemcilerin; matematik, kimya, biyoloji,
biyoloji, cografya, fizik derslerinde 6gretmen performanslarina verdikleri uygulama
puanlar1 farkli olmasina ragmen performans diizeyini yansitan toplam puan
araliklarinda %100 uyum gosterdigi tespit edilmistir. Diger taraftan, almanca,
matematik, Ingilizce ve biyoloji derslerinde her iki gozlemcinin rubrikten elde
ettikleri hem uygulama puanlar1 arasinda hem de performans diizeyleri arasinda %

100 uyum bulunmaktadir.
Boyutlara Yénelik Gézlemcilerin Uyumu

Ogretme-dgrenme  siireclerinde  yapilandirmaci ~ 6gretmen  performansinin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin boyutlarma yonelik gozlemci

uyumuna iliskin bulgular asagida verilmistir.

1. Boyut

Tablo 3. Bireysel Farkliliklar: Dikkate Alma

Uygulamalar 1. Gozlemci 2.Gozlemci Degerlendirme
1.Matematik 2 2 v Yapilandirmaci-Davranisgt
2.Kimya 1 1 v Davraniscl
3.Biyoloji 2 3 X

4.Ingilizce 3 3 VYapilandirmaci
5.Biyoloji 3 2 X

6.Cografya 3 3 VYapilandirmaci
7.Fizik 2 2 v Yapilandirmaci-Davranisgt
8.Biyoloji 1 1 \ Davranisgi
9.Almanca 3 3 VYapilandirmaci
10.Matematik 2 2 v Yapilandirmaci-Davranisc

Performans Diizeyleri: 1-Davranisci, 2-Yapilandirmaci-Davranisgi, 3-Yapilandirmaci

Tablo 3’te Ogretme-0grenme siireclerinde yapilandirmact 6gretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin birinci boyutu olan
“Bireysel farkliliklar1 dikkate alma” performans olgtitiiyle ilgili gézlemci puanlarina
yer verilmistir. Tablo 3 incelendiginde; “bireysel farkliliklar1 dikkate alma” boyutu,
farkli derslerde 6gretmen performansi agisindan degisiklik gosterdigi goriilmektedir.
Gozlemcilerin verdigi puanlar; “Bireysel farkliliklari dikkate alma” agisindan 3

Ogretmenin (matematik, fizik, matematik) yapilandirmaci-davranis¢i performans
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sergiledigini, 2 6gretmenin (kimya ve biyoloji) davranis¢i performans sergiledigini ve
3 oOgretmenin (Ingilizce, cografya, almanca) de yapilandirmaci performans
sergiledigini gostermektedir. Arastirmacilar, gozlem yapilan 2 biyoloji 6gretmeninin

performanslarini ise birbirlerinden farkli puanlamiglardair.

Tablo 4. Kappa Kat Sayis1 Orani

Deger Asymp. Std. Hata® Yaklagik T® Anlamlilik Degeri.

Uyum Degeri Kappa 0.688 0.205 2.983 ,003

Gozlem Sayist 10

a. Yokluk hipotezini varsaymamak.

b. Sifir hipotezini varsayarak asimptotik standart hatay: kullanma.

Tablo 4'te 6gretme-0grenme siireclerinde yapilandirmaci 6gretmen performansinin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin birinci boyutu olan “Bireysel
farkliliklar1 dikkate alma” performans Oolgiitiiyle ilgili agirlikli Kappa kat sayisi
hesaplanmustir. Tablo 4’ e gore gozlemcilerin verdikleri puanlar dogrultusunda elde
edilen Kappa kat sayisi oran1 0.688 olarak bulunmustur. Elde edilen oran, “Bireysel
farkliliklar1 dikkate alma” boyutunda gozlemciler aras1 mitkemmel derecede olmasa
da iyi bir uyumun (Iyi uyusma=0.60-0.80) oldugunu gostermektedir. Tablo 3 ve Tablo
4 birlikte degerlendirildiginde; “bireysel farkliliklar1 dikkate alma” boyutunda 0.688
Kappa uyum degeri goz oniinde bulunduruldugunda biyoloji 6gretmenlerinin
performansmi degerlendirmede gozlemciler arasmnda toplam uyum degerini

etkileyen bir uyumsuzluk oldugu anlasilmaktadir.

2. Boyut

Tablo 5. On Bilgilerin Ortaya Cikarilmast

Uygulamalar 1. Gozlemci 2.Gozlemci Degerlendirme
1.Matematik 3 3 VYapilandirmaci
2. Kimya 1 1 VDavranisci
3.Biyoloji 3 2 X
4.Ingilizce 3 3 VYapilandirmaci
5.Biyoloji 3 3 VYapilandirmaci
6.Cografya 3 3 VYapilandirmaci
7.Fizik 2 3 X
8.Biyoloji 2 2 v Yapilandirmaci-Davranisgt
9.Almanca 3 3 VYapilandirmaci
10.Matematik 3 3 VYapilandirmaci

Performans Diizeyleri: 1-Davranisgi, 2-Yapilandirmaci-Davranisgl, 3-Yapilandirmaci

Tablo 5te Ogretme-0grenme siireclerinde yapilandirmact Ogretmen
performansinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin ikinci boyutu olan
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“On bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi” performans olgiitiiyle ilgili gozlemci puanlarma
yer verilmistir. Tablo 5 incelendiginde; “6n bilgilerin ortaya ¢ikarilmas1” boyutunda
gozlemciler 0gretmen performanslarini daha yapilandirmact olarak puanlamigslardir.
Her iki gozlemcinin de 10 ders gozleminden 6 Ogretmenin performansinda
(matematik, Ingilizce, biyoloji, cografya, almanca, matematik) yapilandirmaci
davramis gostergelerine rastladigl goriilmektedir. Gozlemciler, kimya 6gretmenini
davranisct olarak puanlarken biyoloji 6gretmenini yapilandirmaci-davranisgt olarak
puanlamislardir. 1. boyuttan farkli olarak 2. boyutta fizik 6gretmeninin ve biyoloji
Ogretmeninin performanslarinda gozlemleyici puanlarinda farklilik

gozlemlenmektedir.

Tablo 6. Kappa Kat Sayis1 Orani

Deger Asymp. Std. Hata? Yaklagik T® Anlamlilik Degeri.

Uyum Degeri Kappa 0.565 0.279 2.302 0.021

Gozlem Sayist 10

a. Yokluk hipotezini varsaymamak.

b. Sifir hipotezini varsayarak asimptotik standart hatay: kullanma.

Tablo 6'da Ogretme-0grenme siireclerinde yapilandirmaci ogretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin ikinci boyutu olan
“On bilgilerin ortaya cikarilmasi” &lgiitiiyle ilgili agirhkli Kappa kat sayist
hesaplanmistir. Tablo 6" ya gore gozlemcilerin verdikleri puanlar dogrultusunda elde
edilen Kappa kat sayist orani 0.565 olarak bulunmustur. Birinci boyuta gore “6n
bilgilerin ortaya g¢ikarilmas1” boyutunda, puanlayicilar arasinda daha az bir uyum
degerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Kappa kat sayis1 hesaplamasindaki 0.565'lik
uyum degeri ikinci boyutta gozlemciler arasinda ortalama bir uyumun (orta
Derecede uyusma= 0.40-0.60) oldugunu ifade etmektedir. Ikinci boyutta da 6zellikle

biyoloji 6gretmeninin performans: konusunda gozlemciler arasinda puan farklilig:

bulunmaktadir.

3. Boyut

Tablo 7. Bilginin Yeniden Yapilandirilmast

Uygulamalar 1. Gozlemci 2.Gozlemci Degerlendirme
1.Matematik 2 3 X

2. Kimya 1 2 X
3.Biyoloji 3 3 V Yapilandirmaci
4.Ingilizce 3 3 VYapilandirmaci
5.Biyoloji 3 3 VYapilandirmaci
6.Cografya 3 3 \ Yapilandirmaci
7 Fizik 2 2 \/Yapllandlrmaa—Davram§gl
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8.Biyoloji 1 1 VDavranisci
9.Almanca 2 2 \/Yapﬂandn‘maa-Davram§gl
10.Matematik 3 3 \/Yapllandu‘maCl

Performans Diizeyleri: 1-Davranisgi, 2-Yapilandirmaci-Davranisg, 3-Yapilandirmac

Tablo 7'de Ogretme-0grenme siireclerinde yapilandirmaci Ogretmen
performansimnin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin {igiincii boyutu olan
“Bilginin yeniden yapilandirilmas1” Olgiitiiyle ilgili gozlemci puanlarina yer
verilmigtir. Tablo 7 incelendiginde; 3.boyutta gozlemleyicilerin 6gretmen
performanslarma verdikleri puanlar onceki iki boyuta gore farklilasmaktadir.
“Bilginin yeniden yapilandirilmasi” agismndan 2 Ogretmenin (fizik, almanca)
yapilandirmaci-davranisgt performans sergiledigi, 1 6gretmenin (biyoloji) davranisgi
performans sergiledigi ve 5 Ogretmenin (ingilizce, cografya, biyoloji, biyoloji,
matematik) de yapilandirmaci performans sergiledigi goriilmektedir. Arastirmacilar
ilk iki boyutta biyoloji 6gretmeninin performansmni farkli puanlarken, bu boyutta
matematik ve kimya Ogretmeninin performanslarmni birbirlerinden farkh
puanlamiglardir. Kimya oOgretmeninin genel performans: ve ilk iki boyuttaki
performansit davramisci olarak puanlanirken bu boyutta 2. gozlemci tarafindan
kimya 0gretmeninin performansinda daha yapilandirmact davranis gostergeleri fark

edilmistir.

Tablo 8. Kappa Kat Sayis1 Orani

Deger Asymp. Std. Hata? Yaklagik T® Anlamlilik Degeri.

Uyum Degeri Kappa 0.661 0.201 2.844 0.004

Gozlem Sayist 10

a. Yokluk hipotezini varsaymamak.

b. Sifir hipotezini varsayarak asimptotik standart hatay1 kullanma.

Tablo 8'de Ogretme-6grenme siireclerinde yapilandirmact Ogretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin {i¢lincii boyutu olan
“Bilginin yeniden yapilandirilmasi” olgtitiiyle ilgili agirlikli Kappa kat sayis
hesaplanmustir. Tablo 8" e gore gozlemcilerin verdikleri puanlar dogrultusunda elde
edilen Kappa kat sayist orani 0.661 olarak bulunmustur. Elde edilen uyum degeri,
gozlemciler arasinda ortalamanin iistiinde iyi bir uyumun (Iyi uyusma=0.60-0.80)
oldugunu gostermektedir. Gozlemleyicilerin ~ verdigi puanlarin  tamamu
incelendiginde 6gretmen performanslarinin higbirinde gozlemleyicinin  biri
minimum degeri verirken digerinin maksimum degeri verdigi goriilmemektedir. Bu

durum, gozlemleyiciler arasindaki ortalama uyumu agiklamaktadir.
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4. Boyut

Tablo 9. Bilginin Uygulanmas:

Uygulamalar 1. Gozlemci 2.Gozlemci Degerlendirme
1.Matematik 3 2 X

2 Kimya 1 1 VDavranisci
3.Biyoloji 3 3 VYapilandirmaci
4.Ingilizce 3 2 X

5.Biyoloji 3 3 VYapilandirmaci
6.Cografya 3 3 VYapilandirmaci
7.Fizik 2 2 \/Yap11and1rmac1— Davranisct
8.Biyoloji 2 2 V Yapilandirmaci- Davranisgt
9.Almanca 2 2 \/Yap1land1rmac1— Davranis¢i
10.Matematik 3 3 VYapilandirmaci

Performans Diizeyleri: 1-Davranisc, 2-Yapilandirmaci-Davranisgi, 3-Yapilandirmaci

Tablo 9'da Ogretme-6grenme siireclerinde yapilandirmaci 6gretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin dordiincii boyutu
olan “Bilginin uygulanmas1” Olgiitiiyle ilgili gozlemci puanlarma yer verilmistir.
Gozlemleyici puanlar1 incelendiginde, rubrigin “bilginin uygulanmas1” boyutunda
da Ogretmenler yapilandirmaci 0gretme-o6grenme siirecine yonelik bir uygulama
egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Ingilizce 6gretmenin performansi toplam puan
araliginda ve diger ti¢ boyutta yapilandirmaci olarak puanlanirken, “bilginin
uygulanmas1” boyutunda 2. gozlemci tarafindan davranis¢i performans gostergeleri

dolayisiyla yapilandirmaci-davranisci performans diizeyinde puanlanmustir.

Tablo 10. Kappa Kat Sayist Oran

Deger Asymp. Std. Hata? Yaklasik T® Anlamlilik Degeri.

Uyum Degeri Kappa 0.667 0.206 2.843 0.004

Gozlem Sayisi 10

a. Yokluk hipotezini varsaymamak.

b. Sifir hipotezini varsayarak asimptotik standart hatay: kullanma.

Tablo 10'da Ogretme-0grenme siireclerinde yapilandirmact Ogretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin dordiincii boyutu
olan “Bilginin uygulanmas1” olgtitiiyle ilgili agirlikli Kappa kat sayis1 hesaplanmaistir.
Tablo 10" a gore, gozlemcilerin verdikleri puanlar dogrultusunda elde edilen Kappa
kat sayis1 orani 0.667 olarak bulunmustur. Bu boyut igin hesaplanan uyum degeri, iyi
uyusma araliginin maksimum ve minimum degerleri (Iyi uyusma=0.60-0.80) ile
kiyaslandiginda gozlemciler arasi onemli derecede bir uyusmanin oldugu
sdylenebilir. Ingilizce ve matematik Ogretmenlerinin performanslarma her iki

gozlemci tarafindan birbirinden farkli puanlar verilmistir. Dolayisiyla, “bilginin
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uygulanmas1” boyutunda gozlemciler arasinda %20 lik bir uyumsuzluk soz

konusudur.

5. Boyut

Tablo 11. Farkls Ogretim Yéntemleri ve Teknikleri Kullanma

Uygulamalar 1. Gozlemci 2.Gozlemci Degerlendirme
1.Matematik 2 3 X

2. Kimya 1 1 \ Davranisc
3.Biyoloji 2 2 V Yapilandirmaci- Davranisg
4.ingilizce 3 3 VYapilandirmaci
5.Biyoloji 3 3 VYapilandirmaci
6.Cografya 3 3 VYapilandirmaci
7.Fizik 1 2 X

8.Biyoloji 1 2 X

9.Almanca 2 2 \/ Yapilandirmaci- Davranisct
10.Matematik 1 1 VDavranisci

Performans Diizeyleri: 1-Davranisgi, 2-Yapilandirmaci-Davranisgl, 3-Yapilandirmac

Tablo 11’de Ogretme-0grenme stireclerinde yapilandirmaci Ogretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin besinci boyutu olan
“Farkli ogretim yontemleri ve teknikleri kullanma” olciitiiyle ilgili gozlemci
puanlarma yer verilmistir. Tablo 117 e gore, gozlemcilerin 0gretmen
performanslara verdikleri puanlar diger boyutlara gore onemli derecede farklilik
gostermektedir. “Farkli 6gretim yontemleri ve teknikleri kullanma” boyutu agisindan
3 ogretmen (Ingilizce, biyoloji, cografya) yapilandirmaci;, 2 Ogretmen (kimya,
matematik) davranisgi, 2 6gretmen (biyoloji, almanca) yapilandirmaci- davranisg
olarak puanlamiglardir. Bu boyutta, Kimya Ogretmeninin yani sira matematik
ogretmenin performans: da ilk defa davraniggi olarak nitelendirilmigtir. Ayrica
davranisci 0gretme-6grenme siirecine uygun davranis gostergeleri nedeniyle fizik ve
biyoloji 0gretmenlerinin performanslarim1 1. gozlemcinin davramisgt olarak

puanladig: goriilmektedir.

Tablo 12. Kappa Kat Sayist Oran

Deger Asymp. Std. Hata? Yaklagik TP Anlamlilik Degeri.

Uyum Degeri Kappa 0.559 0.204 2.645 0.008

Gozlem Sayis1 10

a. Yokluk hipotezini varsaymamak.

b. Sifir hipotezini varsayarak asimptotik standart hatay: kullanma.
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Tablo 12'de Ogretme-0grenme stireclerinde yapilandirmact Ogretmen
performansimnin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin besinci boyutu olan
“Farkli ogretim yontemleri ve teknikleri kullanma” Olgiitiiyle ilgili agirlikhh Kappa
kat sayis1 hesaplanmistir. Tablo 12ye gore gozlemcilerin verdikleri puanlar
dogrultusunda elde edilen Kappa kat sayisi orani 0.559 olarak bulunmustur. Bu
uyum degeri, gozlemciler arasinda ortalama bir uyusma (orta derecede uyusma=
0.40-0.60) oldugunu gostermektedir. Tablo 11 ve 12 birlikte degerlendirildiginde
gozlemciler arasindaki ortalama bir uyumun olmasi, matematik, fizik ve biyoloji
ogretmenlerinin performans puanlarindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Kappa
kat sayisini etkileyen uyumsuzluga ragmen bu boyutta gozlemcilerin 6 derse (kimya,
biyoloji, Ingilizce, biyoloji, cografya, almanca) verdikleri puanlar Tablo 1’deki toplam

puan araliklariyla tutarlik gostermektedir.

6. Boyut

Tablo 13. Is birligi

Uygulamalar 1. Gozlemci 2.Gozlemci Degerlendirme
1.Matematik 1 1 VDavranisc

2. Kimya 1 1 VDavranisci
3.Biyoloji 2 2 VYapilandirmaci-Davranisg
4.Ingilizce 2 3 X

5.Biyoloji 3 3 VYapilandirmaci
6.Cografya 1 2 X

7.Fizik 1 2 X

8.Biyoloji 2 2 VYapilandirmaci-Davranisci
9.Almanca 3 3 VYapilandirmaci
10.Matematik 1 1 VDavranisci

Performans Diizeyleri: 1-Davranisgi, 2-Yapilandirmaci-Davranisgl, 3-Yapilandirmaci

Tablo 13te Ogretme-0grenme siireclerinde yapilandirmaci 6gretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin altinci boyutu olan
“Is birligi” olgiitiiyle ilgili gdzlemci puanlarina yer verilmistir. Tablo 13’e gore, “Is
birligi” boyutunda oOgretmen performanslarma gozlemciler tarafindan daha
davraniggi bir puanlama yapilmistir. Ayrica toplam puan araliklarinda
yapilandirmaci olarak puanlanan cografya ve fizik 6gretmenlerinin performanslari
davraniggi performans gostergeleri dolayisiyla gozlemciler arasinda kararsizhifa
sebep olmustur. Tablo 13’e gore biyoloji 6gretmenlerinin performans puanlar1 genel
performanslar ile tutarlik gosterirken matematik 6gretmenlerinin performanslar:

Tablo 1’deki toplam puan araliklariyla uyumsuzluk gostermektedir.
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Tablo 14. Kappa Kat Sayist Orani

Deger Asymp. Std. Hata? Yaklagik T® Anlamlilik Degeri.

Uyum Degeri Kappa 0.552 0.209 2.585 0.010

Gozlem Sayist 10

a. Yokluk hipotezini varsaymamak.

b. Sifir hipotezini varsayarak asimptotik standart hatay:1 kullanma.

Tablo 14'de Ogretme-0grenme stireclerinde yapilandirmact Ogretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin altinci boyutu olan
“Is birligi” dlgiitiiyle ilgili agirhikli Kappa kat sayis1 hesaplanmistir. Tablo 14’ e gore
gozlemcilerin verdikleri puanlar dogrultusunda elde edilen Kappa kat sayis1 orani
0.552 olarak bulunmustur. Hesaplanan oranin rubrikten elde edilen gozlemciler aras:
en disik uyum degeri oldugu goriilmektedir. Tablo 13’teki puanlarla
yorumlandiginda  Ingilizce, cografya, fizik Ogretmenlerinin  performans
puanlarindaki tutarsizlik gozlemciler arasinda daha diistik bir Kappa katsayisina
neden olmustur. Daha 6nceden tanimlanmig gozlemciler arasi uyum degerleriyle
kiyaslandiginda “is birligi” boyutundaki 0.552 uyum degeri arastirmacilar arasinda

ortalama bir uyusma oldugunu gostermektedir (orta derecede uyusma= 0.40-0.60).

7. Boyut

Tablo 15. Yansitma

Uygulamalar 1. Gozlemci 2.Gozlemci Degerlendirme
1.Matematik 3 3 v Yapilandirmaci

2 Kimya 2 2 \/Yapllandlrmaa-Davran1§g1
3.Biyoloji 2 2 V Yapilandirmaci-Davranisgt
4.Ingilizce 2 2 v Yapilandirmaci-Davranisgt
5.Biyoloji 3 3 VYapilandirmaci
6.Cografya 3 3 VYapilandirmac
7.Fizik 2 2 \ Yapilandirmaci-Davranisgi
8.Biyoloji 3 3 Yapilandirmaci
9.Almanca 1 1 VDavranisci
10.Matematik 1 1 VDavransci

Performans Diizeyleri: 1-Davranisci, 2-Yapilandirmaci-Davranisgi, 3-Yapilandirmaci

Tablo 15te Ogretme-0grenme siireclerinde yapilandirmact 6gretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin son boyutu olan
“Yansitma” olciitiiyle ilgili gozlemci puanlarma yer verilmistir. Tablo 15 e gore,
“yansitma” boyutunda Ogretmen performanslarmna verilen puanlar Tablo 1‘deki
genel performans diizeyi ile farklilik gostermektedir. Kimya 6gretmeninin

performans: genellikle davranis¢i 6gretme-6grenme siirecine uygun puanlanirken bu
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boyutta gozlemciler daha yapilandirmaci davrams gostergeleri tespit etmislerdir.
Diger taraftan almanca ve matematik 6gretmenlerinin performanslar1 Tablo 1’deki
puan araliklarma gore yapilandirmact nitelendirilirken “yansitma” boyutunda
davranisgi Ogretme-o6grenme siirecine uygun puanlama yapildigr goriilmektedir.
“Yansitma” boyutundaki puanlar Tablo 1’deki toplam puan araliklariyla tutarsizlik
gostermesine ragmen her iki arastirmacmnin 10 ders saatinin tamaminda aymni

Ogretmene ayni puanlamay1 yapmasi rubrigin giivenirligini artirmaktadar.

Tablo 16. Kappa Kat Sayist Orani

Deger Asymp. Std. Hata? Yaklagik T® Anlamlilik Degeri.

Uyum Degeri Kappa 1.000 0.000 4.339 0.000

Gozlem Sayist 10

a. Yokluk hipotezini varsaymamak.

b. Sifir hipotezini varsayarak asimptotik standart hatay: kullanma.

Tablo 16'da Ogretme-0grenme siireclerinde yapilandirmaci Ogretmen
performansmin degerlendirilmesinde kullanilabilecek rubrigin son boyutu olan
“Yansitma” olgtitiiyle ilgili agirlikli Kappa kat sayis1 hesaplanmistir. Tablo 16'ya gore
gozlemcilerin verdikleri puanlar dogrultusunda elde edilen Kappa kat sayis1 orani
1.00 olarak bulunmustur. “Yansitma” boyutunda gozlemciler arasinda neredeyse

miitkemmele yakimn bir uyum oldugu goriilmektedir (cok iyi uyusma= 0.80-1.00).
3.2.Rubrigin Gecerligine Yonelik Bulgular
Tablo 17. Lawshe Kapsam Gegerlik Analizi

Uygun Kapsam

Boyut Gerekli/Uygun Degil Gegerlik Oran1 Degerlendirme

Bireysel Farkliliklar1 Dikkate 1 0 1 50,59

Alma

On Bilgilerin Ortaya Cikarilmasi 10 1 0.81 >0.59

Bilginin Yeniden 9 5 0.63 50.59

Yapilandirilmasi

Bilginin Uygulanmasi 9 2 0.63 >0.59

Farkli Ogretim Yontemleri ve

Teknikleri Kullanma 1 0 ! >0-59

is birligi 11 0 1 >0.59

Yansitma 11 0 1 >0.59
KGI 0.8671 >0.59

KGI: Kappa Gecerlilik Indeksi
Rubrik; dil, yapi, Olgiit ve kapsam gegerligi acisindan, Tiirkge, egitim
programlar1  ve Ol¢gme-degerlendirme alanlarindan 11 wuzman tarafindan

degerlendirilmistir. Uzman goriisleri neticesinde; performans tanimlarmm daha
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gozlemlenebilir ifadelerle tanimlanmasi, “Davranisc¢i(l)” performans diizeyindeki
performans tanimlarinin yumusatilmasi, rubrigin kullanighigi agisindan ek bir
kontrol listesinin hazirlanmasi, performans tanimlarinin kisaltilmasi, “6grencileri
bireysel tanima ve tesvik etme” boyutunun, “bireysel farkliliklar1 dikkate alma ve 6n
bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi” olarak, “Coklu degerlendirme” boyutunun,
“Yansitma” olarak degistirilmesi noktasinda doniitler alinmis ve diizeltmeler

yapilmustir.

Ayrica uzmanlardan boyutlarin kapsam gegerliligi acgisindan kabul
edilebilirligini degerlendirmeleri istenmis ve yapilan degerlendirmeler ile Lawshe
kapsam gecerlilik indeksi hesaplanmigtir. Kapsam gecerlik indeksi 0. 8671 (>0.59)
bulunarak rubrigin kapsam gecerligini sagladig1 goriilmektedir. Ayrica rubrigin
boyutlar1 agisindan kapsam gegerlik oranlari incelendiginde; bireysel farkliliklar:
dikkate alma, farkli 6gretim yontemleri ve teknikleri kullanma, is birligi ve yansitma
boyutlarin1 uzmanlarin tam anlamiyla gecgerli bulduklar1 saptanmistir. Uzmanlarin
degerlendirmelerinde; ©n bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi, bilginin  yeniden
yapilandirilmas1 ve bilginin uygulanmas: boyutlarinin daha diisiik bir kapsam

gecerlik orani ile kapsam gecerligini sagladig tespit edilmistir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada oOgretme-6grenme ortamlarinda yapilandirmaci Ogretmen
performansimnin degerlendirilmesinde kullanilabilecek siirece yonelik analitik bir
rubrigin  gelistirilmesi ~amaglanmistir. Bu amagcla yiritilen ¢alismada,
“yapilandirmaci 6gretmen performansini degerlendirme rubrigi”nin giivenirligi icin
yapilan Agirlikli Kappa Katsay1 testinden elde edilen degerler Sencan (2005)
tarafindan belirlenen Olgiitlere gore orta derecede iyi, iyi ve ¢ok iyi uyusma
gostermistir. Ayrica rubrigin kapsam gecerligi icin de Lawshe teknigi kullanilmistir
ve kapsam gegerlik oraninin istenilen degerde oldugu gortilmiistiir. Tim bu sonuglar

rubrigin giivenilir ve gegerli oldugunu gostermektedir.

Rubrik gelistirme calismalarina bakildiginda (Celik, Demirgiines ve Bastug,
2014; Sarica ve Usluel, 2016; Yilmaz ve inceagag, 2017; Incirkus ve Beyreli, 2019;
Aktas ve Alici, 2018) rubrigin genellikle 6grenci performansini degerlendiren ve
ogrenmesine rehberlik eden bir 6lgme araci olarak gelistirildigi goriilmektedir. Bu
calisma ile 6gretmenlerin mesleki gelisimi agisindan islevsel olabilecek ya da onlarin
ogretim siirecine rehberlik edebilecek gecerli ve giivenilir bir Olgme araci
gelistirilerek alan yazindaki boslugun bir nebze giderildigi diisiiniilmektedir. Ayrica

uygulama acisindan da Ogretmen performansmin degerlendirilmesi noktasinda

251



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

B.Bagceci, M. Basaran, A.Sahin &E.Dogan CALESS 2020, 2 (1), 232-256

bosluk bulunmaktadir. Okul miidiirii ders denetim formunu inceledigimizde
ogretmende gozlenmek istenen Ozellikler daha genel ifadelerle belirtilmistir.
Ogretmenlerin sadece sinif ici degil de tiim okul genelindeki davranislari
degerlendirilmektedir. Oysaki bizim ¢alismamizda olusturdugumuz rubrik ders
siirecinde Ogretmenin yapilandirmact mi davramsgi-yapilandirmact mi1 yoksa
davranisgi bir rol mii iistlendigini ayrintilariyla 6l¢mektedir. Bu yiizden arastirmada
gelistirilen rubrigin okul miidiirlerinin 6gretmenleri degerlendirmede, ders denetim

formuna alternatif bir degerlendirme araci olarak kullanmalar: diisiiniilmektedir.

Wiggins (1998) rubriklerin gesitlerine gore arti ve eksi yonlerinin oldugunu
vurgulamaktadir. Bu ¢alismada analitik bir rubrik gelistirilmistir ve analitik rubrik
holistik rubrige gore daha detayli boyutlara sahiptir (Wiggins, 1998). Analitik
rubrigin daha detayli boyutlarinin olmasi gozlemciler arasinda tutarligr giivenirlik
acisindan daha fazla riske etmektedir. Bu c¢alismada da Ogretmenlerin toplam
performans puanlarinin boyutlarda farklilasmas: gelistirilen analitik rubrigin
glvenirligini riske ederek Wiggin (1998) bahsettigi smirliliklara katkida
bulunmustur. Bu durum, rubrigin giivenirligi ile ilgili bulgular incelendiginde daha
net gorilmektedir. Gozlemlenen 10 ders saatinde her iki gozlemcinin toplam
performans diizey araliklarinda %100 uyum gosterdigi fakat 6 ders saatinde (kimya,
matematik, fizik, biyoloji, cografya, biyoloji) elde edilen toplam puanlarinda
farkliliklar oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 1). Bunun sebebi ise, gozlemcilerin
rubrigin her bir boyutunda verdikleri puanlarin farklilasmasi gosterilebilir. Ornegin
Kimya oOgretmeninin performansi, her iki gozlemci tarafindan toplam puan
araliginda davraniggt olarak nitelendirilirken, 3. boyutta (Bilginin Yeniden
Yapilandirilmasi) 2. gozlemci daha yapilandirmact davranis gostergeleri oldugunu
farketmistir. Bu nedenle 3. Boyuttaki gozlemciler arasi puan tutarsizlig:
gozlemcilerin toplam puanlarinda tutarsizlifga neden olmustur. Bu durum;
matematik, fizik, biyoloji, cografya ve biyoloji 6gretmenlerinin performanslarinda da

gozlemlenmektedir.

Rubrigin giivenirligiyle ilgili bulgular; farkli branslardaki Ogretmenlerin
ogretim siirecindeki performanslarmm ders icerigine bagh olarak Ozellikle
boyutlarda farklilastigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sonug, Bremer’in (2020)
doktora tezinin temel varsaymm ile tutarlilik gostermektedir. Ona gore rubrigin
tanim1 ve kullanimi ile farkli ders igerigine sahip disiplinler arasinda iliski vardir
(Bremer, 2020). Bu calismada rubrigin farkli branglarla olan iliskisi; dersin igerigi,
Olclilen performansm niteligini etkiledigi seklinde ortaya c¢ikmistir. Ogretmen

performaslar1 incelendiginde, ders igerigi gilinliik yasamla daha kolay
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iliskilendirilebilecek Ingilizce, cografya ve biyoloji derslerinde dgretmenlerin daha
yapilandirmaci performans sergiledikleri ortaya ¢ikmustir. Matematik, kimya gibi
daha sayisal baglamli derslerin Ogretmen performanslarmin ise davranisgl
performans diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle,
ogretmenlerin 6gretim performanslarmin dogru bir sekilde degerlendirilmesi igin
farkli zamanlarda farkli ders igeriklerinde performans degerlendirilmesi rubrigin

homojenligini artirabilir.

Perlman (2003) rubrik gelistirilirken performans kriterlerinin ve tanimlarmin
ilgili disiplinin 6grenme standartlari ile uyumlu olmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Ogretmen performansi baglaminda bu uyumluluk degerlendirildiginde farkl
derslerde Ogretim siireci bilginin dogasi geregi daha yapilandirmaci ya da daha
davranisgi olabilir. Ornegin, 5. boyutta (Farkli 8gretim ydntemleri kullanma) ve 6.
boyutta (Is birligi) matematik ve kimya dgretmenlerinin performanslari iki gézlemci
tarafindan davranisgi performans diizeyinde degerlendirilmistir. Bilginin dogasi
geregi, Ogretim siireclerinde Ogretmenlerin her derste farkli 6gretim yontemlerini
kullanmasmin ve is birligine dayali bir 6gretim siireci uygulamasinin her zaman
miimkiin olmadig1 sdylenebilir. Bu nedenle, bilginin dogas1 geregi farklilasan ders
icerikleri  dogrultsunda  O0gretmen  performanslarina  yonelik  davrams
tanimlamalarinin o dersin 6grenme standartlar1 ile miimkiin oldugunca uyumlu

olmasi rubrigin gecerligini ve giivenirligini artirabilir.

Rubriklerin niteliginin arttirilmas: igin sik stk incelenmeli ve gelistirme
calismalar1 yapilmasi gerekmektedir (Kan, 2007). Arastirmada gelistirilen bu rubrigin
degisik calismalarla degisik O0gretmenler gozlenerek kullanilmasi ve elde edilen
sonuglarin analiz edilmesi, rubrigin standartlasmasi bakimindan onemlidir. Bu
calismadan hareketle performans degerlendirmeye yonelik 6l¢gme araci gelistirmeyi
ya da kullanmay1 planlayan arastirmacilar, okul miidiirleri ve 6gretmenler igin

asagidaki Oneriler dikkate alinabilir;

e Bu calismada gelistirilen rubrik Ogretmenin siif ortaminda Ogretim
stirecindeki performansinin degerlendirilmesi ile smirlandirilmistir. Bir
Ogretmenin Ogretimi  planlama, uygulama ve degerlendirme gibi
sorumluluklar1 goz ontinde bulunduruldugunda rubrik, 6gretimin
planlanmasi ve degerlendirilmasi agisindan gelistirilebilir.

e Gelistirilen rubrigin giivenirlik analizi, iki uzmanin gozlem verilerinin Cohen

Kappa istatigi hesaplanarak yapilmistir. Rubrigin gilivenirliginin artirilmasi
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agisindan daha fazla gozlemci istatitistigi gerektiren Fleiss’in Kappa kat sayisi
ile daha derinlemesine hesaplanabilir.

e Rubriginin standartlastirilmasi agisindan 6gretmen performanslarimin farkl
smiflarda farkli 6gretim uygulamalari ile tekrar degerlendirilmesi énem arz
etmektedir.

e Rubrigin  gelistirilmesinde  ortadgretim  diizeyinde calisan  brang
ogretmenlerinin Ogretim performanslar1 gozlemlenmistir. Rubrigi farkh
ogretim kademelerinde uygulamak icin diger 6gretim kademelerinde gecerlik
ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmas: rubrigin daha islevsel hale gelmesini

saglayacaktir.
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ETKILI ILETISIM OZYETERLIK ENVANTERI’NIN GELISTIRILMESI:
GECERLIK - GUVENIRLIK CALISMASI

Omer Yahsi! Ibrahim Seckin Aydin?

Anahtar Kelimeler Ozet

Is yasaminda bulunan bireylerin performansi, ayni zamanda diger insanlarla

Etkili Iletisim kurduklar etkili iletisimle de baglantilidir. Performansmn diizeyi ayni zamanda
(jzy eterlik kisinin %endine dair tasidig1 Ozyeterlik inarmugiyla da benzerlik gosterir. Sosyal
Envanter Biligsel Ogrenme teorisinin kurucusu Bandura’ya gére insanlarin basarilar, ilgileri
. ve Ozyeterlik algilar1 arasinda iligki bulunmaktadir. Etkili iletisime yonelik algilarm
Gegerlik belirlenmesi, bireylerin motivasyonlary, ilgileri ve basarilarina yonelik olarak da
Giivenirlik ipuglar1 vermektedir. Bu gergevede egitim ortami da etkili iletisim agisindan son
derece onemli bir yere sahiptir. Okul ortaminda gorev yapan egitimcilerin,

kendilerini etkili iletisim yoniinden nasil gérdiikleri, egitimin niteligini gdstermesi

bakimindan ayr1 bir 6nem tasir. Bu aragtirmanin amact belli bir meslekte calisan

insanlarin etkili iletisim &zyeterliklerini belirlemeye yardima olacak bir envanter

Makale Bilgisi gelistirmektir. Calismada 6lgek yerine envanter gelistirmenin tercih edilme sebebi,

arastirmacilara envanterde yer alacak alt olgekleri ayri ayr1 kullanabilme sansi
Gonderim Tarihi: 11.05.2020 sunmaktir. Boylece arastirmacilar envanterde yer alan alt 6lgeklerden amaglarina
Kabul Tarihi: 22.06.2020 uygun olani secip kullanabileceklerdir. Yani ¢alisma kapsaminda ayni yapiya
hizmet eden ti¢ farkli 6lgek gelistirmistir. Farkli alanlarda iletisim becerilerine
Elektronik Yayin Tarihi:28.06.2020  yonelik 6lgme araglari bulunsa da ozyeterlik temelinde olgme aracina ender
rastlanmustir. Arastirma okul yoneticileri ve dgretmenlerden olusan &rneklem
grubu iizerinde yapilmistir. Toplanan veriler {izerinde Agimlayici Faktor Analizi
(n=727), Dogrulayici Faktor analizi (n=210) ve Cronbach Alfa Giivenirlik analizleri
kullanilmistir. Baglangicta 72 maddeden toplanan veriler, yapilan analizler
sonucunda 41 maddeye inmistir. Birinci alt Slgekte (Bilissel) 13, ikinci alt lgekte
(Duyussal) 17 ve {iglincti alt 6lgekte (Psikomotor) 11 madde bulunmaktadir. Yapilan
analizler sonucunda Biligsel, Duyussal ve Psikomotor biciminde 3 alt dlgekten
olusan bir envanter gelistirilmistir. Elde edilen sonuglar, envanterle elde edilen
verilerin gegerli ve giivenilir oldugu yoniindedir. Gelistirilen bu 6lgme araciligiyla

cesitli degiskenlerin dlgiilmesi ve farkli 6rneklemlerde kullanilmasi dnerilmektedir.

APA’ya gore alintilama: Yahsi, O. ve Aydin, 1.S. (2020). Etkili iletisim 6zyeterlik envanterinin gelistirilmesi:
gecerlik— giivenirlik ¢alismasi. Uluslararas: Dil, Egitim ve Sosyal Bilimlerde Giincel Yaklasimlar Dergisi (CALESS), 2(1),
257-275.

Cited as (APA): Yahsi, 0., & Aydin, LS. (2020). Development of effective communication self-efficacy inventory: a
validity — reliability study. International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences
(CALESS), 2(1), 257-275.
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DEVELOPMENT OF EFFECTIVE COMMUNICATION SELF-EFFICACY
INVENTORY: A VALIDITY - RELIABILITY STUDY

Keywords Abstract

The performance of individuals in professional life is linked to the effective communication
they have with other people. The level of performance shows similarity to one's self-efficacy
Effective communication belief. According to Bandura, the founder of the Social Cognitive Learning Theory, there is
a relationship between people's achievements, interests and self-efficacy perceptions. The
identification of effective communication perceptions also gives clues about the
Inventory motivations, interests and achievements of individuals. In this context, the educational
Validity environment has an extremely important position in terms of effective communication. Self-
Reliability percepthn gf the educz?tor.s, Worklng_ in the schoo! enwronm_ent about .ef'fectlve
communication has a special importance in terms of showing the quality of education. The
purpose of this research is to develop an inventory that will help to determine the effective
communication self-efficacy of individuals in certain professions. The reason for developing
Article Info an inventory instead of a scale in the study is to offer researchers the opportunity to use the
sub-scales separately. Thus, researchers will be able to select and use the sub-scales in the
Received: 11.05.2020 inventory that are suitable for their purposes. In other words, three different scales that serve
the same structure within the scope of the study has been developed. Although there are
Accepted: 22.06.2020 measurement tools for communication skills in different fields, a measurement tool on the
basis of self-efficacy has been rarely seen. The research was carried out on a sample group
Online Published:28.06.2020 of school administrators and teachers. Exploratory Factor Analysis (n = 727), Confirmatory
Factor analysis (n = 210) and Cronbach Alpha Reliability analyzes were used on the
collected data. The data collected with 72 items at the beginning decreased to 41 items as a
result of the analyzes. There are 13 items in the first subscale (Cognitive), 17 in the second
subscale (Affective) and 11 items in the third subscale (Psychomotor). As a result of the
analyzes, an inventory consisting of 3 subscales in the form of Cognitive, Affective and
Psychomotor was developed. The results obtained show that the inventory is valid and
reliable. It is recommended to measure various variables and use them in different samples
through this developed measurement.

Self-efficacy

1. Giris

Basta dil olmak {izere iletisim aninda harekete gecen bir¢cok unsurun nasil olmasi
gerektigi ve bunlarin iletisime saglamis oldugu katkilar uzunca bir siiredir
arastirmacilarin ¢alisma konularmin basinda yer alir. Tletisim sOzcligi kavramsal
olarak bakildiginda bir baglam igerisinde birden fazla iletisim 6gesinin (konusucu-
dinleyici) karsilikli olarak bir iletiyi aktarma durumu seklinde tanimlanabilir. Bu
noktada “Etkili Iletisim” ifadesi iletisimin niteligini olumlayan bir kavram olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Etkili bir iletisim; dilin tek diize kullanimiyla siirli olmayip dille
birlikte bilissel, duyussal ve psikomotor beceri alanlarin1 da devindiren, alici-verici

odakli bir eylemi isaret etmektedir.

Yazili veya sozlii herhangi bir kanalin kullanilarak iletisim ortamindaki etkin katilimin
gerceklestirilip duygu ve diistincelerin kars: tarafa daha dogru ve uygun Olgiitlere
bagli olarak aktarilmasini saglamak, giindelik yasamin baslica beklentileri arasinda
yer alir. Bununla birlikte iletisim, ortak bir amag i¢in bir araya gelen insanlarin
birbirleriyle ayni dilin (degiske-jargon) tist diizey kullanimlarim1 da kapsamaktadir.

Boylece iletisim, insanlarin giindelik yasami disinda, mesleki yasaminda da 6zel bir
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yer edinmektedir. Hangi meslek tiiriinde olursa olsun ¢alisma hayatinin igerisinde yer
alan bireylerin ast-iist-es deger Ozellikler tasiyan diger bireylerle kurdugu iletisim,
onlarin mesleki yasantisinin temel Olciitlerinden birini olusturmaktadir. Saglik,
hukuk, egitim, spor vb. tiim alanlarin iginde yer alan paydaslarin kendi iginde
olusturdugu iletisim diizlemi, onlarin gergeklestirdigi performanslarin da ana
belirleyicileri olmustur. Kisaca etkili iletisim, insanlarin mesleki yasamlarinda
sorunlar1 ¢ozmelerine yardimar olurken kisisel yasamlarini da iyilestirmeye yardimci
olur (Giiven, 2013: 18).

Sistemlerin bagarisini belirleyen en 6nemli dlgiitlerden biri olan iletisim, belli birtakim
kurumsal yapilarin igleyisi agisindan vazgegilmez bir unsurdur. Ozellikle &rgiitlerdeki
tiyeler arasi etkilesim, iletisim siiregleri aracihigiyla saglanir. Bir orgiitiin basarisi, o
orgilitte meydana gelen iletisimin basarisina baglidir (Arslan ve Arslan, 2007: 176).
Orgﬁt yapisi igerisinde her bireyin kendine ait gorevlerinin yaninda o orgiitiin diger
bireyleriyle de is birligi igerisinde olmasi kagmilmazdir. Kan dolasiminin insan
viicudunda oynadig1 rol ve onem ne ise iletisimin orgititteki rol ve 6nemi aynidir (Tutar
ve Yilmaz, 2005: 136). Acikalin ve Turan’a gore (2018: 30), orgiitsel kimligin en
gelismis yapilarindan biri olan egitim sistemi de {ist basamaktan asagiya dogru
iletisime gerek duyar. letisimin drgiitsel, toplumsal ve bireysel yagam iizerinde etkisi
biiytiktiir. Biitiin okul paydaslar1 arasinda bir anlam kopriisti kurmak, ortak amag,
beklentiler olusturmak ve ¢ocugun iistiin yararmi gozetmek icin etkili bir iletisim
zorunludur. Pozitif okul atmosferi olusturmak, 6grenme, 6gretme siirecinin niteligini
artirmak, ogrenci 0grenmelerini en tist diizeye ¢ikarmak ve bu konularda ortak

beklenti olusturmak ancak etkili bir iletisimle miimkiindiir.
1.1. Etkili Iletisim Ozyeterligi

Herhangi bir meslek dalinda ¢aligsan bireylerin yeterliklerini belirlemek son derece
glctiir. Yeterliklerin belirlenmesinde hangi olciitlerin kullanilacag1 ve s6z konusu
yeterliklerin nasil gelistirilecegi o alanin uzmanlar1 tarafindan tartisilan konularin
basinda yer alir. Diger yandan kisinin kendine yonelik tasidig1 6zyeterlik inanis1 da
onemli bir performans degerlendirme o6l¢iitii olarak kullanilmaktadir. Kuramsal alt
yapist Bandura'nin “Sosyal Bilissel Ogrenme” teorisine dayanan dzyeterlik, kisilerin
herhangi bir konudaki kendi yeterligine dair inanisi ya da algist olarak
tanimlanmaktadir. Ozyeterlik, icinde bilissel, sosyal, duyussal ve davramgsal
becerileri barindiran ve sayisiz amaglar dogrultusunda yoneltilmek ve organize

edilmek zorunlulugu olan genel bir kapasitedir (Bandura, 1997).
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Yine Bandura’ya gore, oOzyeterlik algisi yiikselen bireylerin o isi yapabilme
performanslar1 da benzer bigimde yiiksektir. Bandura’ya gore (1995) insanlarin
yeterlik algilari; diisiinme, hissetme, kendilerini motive etme ve davranis bigimlerini
etkilemektedir. Ozyeterlik teorisi, mesleki yargilarin gelistirilmesinde yeterlik
kararlarinin nedensel roliinii ortaya koymaktadir. Buna bagl olarak performansin
artmasmin yeterlik inanglarim1 ve zamanla yeterligin giiclii oldugu ilgi alanlarmi

ortaya cikarabilir.

Ozyeterlik algisini belirlemek, insanlarin bir isi yapabilirligini belirlemenin yani sira,
bireylerin kendi eksikliklerini grmesine ve 6zdiizenleme yapmasina da olumlu katki
saglamaktadir. Glintimiizde 6grenme ve ogretme siireclerine yonelik 6zdiizenleme
stratejilerinin kullanimi da aym zamanda Ozyeterligin ana unsurlarindan birini
olusturmaktadir. Dolayisiyla calisma hayatinda ¢alisanlara 6zdegerlendirme olanag:
sunmak hem kendi yeterligine dair farkindalig1 belirlemek hem de kendinde olan
eksiklikleri gozden gecirerek diizeltmesine olanak tanimak, calisma ortamini ve bu

ortamda yer alan tiim bilesenleri etkin hale getirme bakimindan bir gereksinimdir.

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 son yillarda bu konuda 6gretmen yeterliklerini
onemsemis ve bu dogrultuda ¢alismalar yapmistir. 2000'1i yillardan itibaren 6gretmen
yeterliklerinin belirlenmesinde hem 06zel alan yeterligi hem de genel alan yeterligi
{izerinde durulmaktadir. Buna baglh olarak 2008 yilinda yaymlanan Ogretmen
Yeterlikleri Raporu’'nda (MEB, 2008) yer alan Genel Yeterlikler cercevesinde
performans gostergelerinin bircogu dogrudan ve dolayli olarak dgretmenin iletisim
becerilerine dayanmaktadir. Yine MEB (2017) tarafindan belirlenen son yeterlik
degerlendirmesinde, 11 yeterlik alanindan birini “Iletisim ve Is Birligi”
olusturmuasmaktadir ve bu alana bagli olarak 6 yeterlik gostergesi belirlenmistir.
“Ogrenci, meslektas, aile ve egitimin diger paydaslari ile etkili iletisim ve is birligi
kurar.” kazanimini temel Olgiit olarak belirleyen bu yeterlik alanina bagli olarak
Ogretmen egitimi ve donamiminin iletisim diizleminde de O6ne ¢ikarildig:
goriilmektedir. Ogretmenlerin gerek genel yeterlikleri gerekse &zel alan yeterlikleri
goz onilinde bulunduruldugunda etkili bir iletisimin ¢alisan bireyler agisindan bir
performans gostergesi oldugu soylenebilir. Bu baglamda kisilerin kendilerini iletisim

boyutunda hangi yeterlik diizeyinde gordiikleri de 6nem kazanmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci, Bandura'nin 6zyeterlik kavramindan hareketle is yasaminda yer
alan bireylerin etkili iletisime yonelik 6zyeterlik algilarini belirleyecek bir envanter
gelistirmektir. Alanyazin incelendiginde iletisim becerilerine yonelik farkli alanlarda

cesitli Ozyeterlik araglarmin gelistirildigi gortilmektedir. Bu alanlara bakildiginda
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calismalarin saghk (Shama, Meky, El Enein ve Mahdy, 2009; Parle, Maguire ve
Heaven, 1997; Costa, Gonzales, Marin ve Roman, 2016; Takahashi, Tanaka ve Miyaoka,
2006; Padilla, vd. 2019; Wolf, Chang, Davis ve Makoul, 2005), egitim bilimleri
(Ihmeideh, Al-Omari ve Al-Dababneh, 2010; Axboe, Christensen, Kofoed ve
Ammentorp, 2016), spor bilimleri (Sullivan ve Feltz, 2003) gibi farkli alanlara yonelik
Ol¢me araglariyla karsilasilmaktadir. Tiirkiye’de de iletisim becerileriyle ilgili farkl
alanlarda bir¢ok ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir (Koca ve Erigiig, 2017, Bulus,
Atan ve Sarikaya, 2017, Sahin, 2010, Ozgan, Celik ve Bozbayirdir, 2011, Yildiz, Kilig ve
Yavuz, 2018, Karagoz ve Kosterelioglu, 2008, Ersanli ve Balci, 1996).

Alanyazin incelendiginde katillmcilarin goriislerini belirlemek iizere iletisim
becerilerine yonelik gelistirilen ¢ogu 6lgme aracinin 6zii itibariyle 6zdegerlendirme
odakli oldugu goriilmektedir. Bu calismalarda nicel arastirmaya bagli olarak anket,
olgek, envanter ya da nitel arastirmaya bagh acik uglu ve yar1 yapilandirilmis gortisme
formlar1 kullanilarak veri toplama islemi yapilmistir. Gelistirilen Etkili fletisim
Ozyeterlik Envanteri'nin hem alanyazina katki saglayacagi hem de konuyla ilgili
yapilacak olan c¢alismalarda kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci

oldugu varsayilmaktadir.
2. Yontem

Bu arastirmanin amaci egitim ortaminda gorev yapan egitimcilerin etkili iletisim
becerilerine yonelik Ozyeterlik algilarini belirleyecek bir envanter gelistirmektir.
Calisma Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli devlet okullarinda gérev yapan
miidiir, miidiir yardimcist ve 0gretmenler {izerinde yapilmistir. Agimlayict Faktor
Analizi (AFA) ile giivenirlik icin arastirmaya katilan kisilerin demografik ozellikleri

Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. AFA ve Giivenirlik icin Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Gorevi Cinsiyet Hizmet Yil1

Kadin Erkek 3 5vi 610y 115V 1620 21Yilve

(n) (n) (n) (n) (n) Yil (n) Uzeri (n) Toplam
Midir 42 107 2 5 13 20 109 149
Midir
Yardimcisi 70 64 5 13 33 20 63 134
Ogretmen 342 103 28 54 78 62 222 444
Toplam 454 274 35 72 124 102 394 727
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Tablo 1'de goriildiigii gibi katihmcilarin ¢ogunlugunu kadinlar (n=454) olustururken
miidiir pozisyonunda yer alan egitimcilerin yaridan fazlasini erkek personel (n=107)
olusturmaktadir. Hizmet yillar1 agisindan bakildiginda ise 21 yil ve iizeri olan
personelin miidiir (n=109) ve miidiir yardimcisi (n=63) ve Ogretmenden (n=222)
olustugu goriilmektedir. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) icin arastirmaya katilan

kisilerin demografik 6zellikleri ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. DFA ve Giivenirlik icin Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Gorevi Cinsiyet Hizmet Yil1

Kadin - Erkek 4 5vi 610y 114511 1620 21 Vil ve

(n) (n) (n) (n) (n) Yil (n) Uzeri (n) Toplam
Miidir 29 32 - 1 6 11 28 46
Miidir
Yardimcist 20 8 3 9 14 13 15 54
Ogretmen 91 30 5 22 25 16 42 107
Toplam 140 70 8 32 45 40 85 210

Tablo 2’de goriildiigii gibi toplam 210 katiimcidan olusan 6rneklemin ¢ogunlugunu
kadinlar (n=140) olustururken hizmet yil1 21 y1l ve tizeri olan personelin (n=85) daha

fazla oldugu goriilérmektedir.

2.1. Veri Toplama Arac1

Arastirmanin madde havuzunu olusturmak tizere 6ncelikle iletisim ve etkili iletisim
becerilerine yonelik alan yazin taramasi yapilmis, gelistirilen Olcek ve calismalar
gozden gecirilmistir. Bununla birlikte katihimcr kiime disinda kalan 25 ogretmen ve
idareciye “Kendinizde iletisim becerileri yoniinden yeterli gordiigiiniz ve
gormediginiz ne gibi 6zellikler bulunmaktadir?” sorusu yoneltilerek goriislerini yazil
olarak ifade etmeleri istenmistir. Elde edilen goriisler icerik ¢oziimlemesi yapilarak
madde havuzuna girebilecek deneme ciimlelerine dontistiirtilmiistiir. Toplamda 102
madde olusturulmus, daha sonra dort arastirmaci tarafindan Bilissel (1. Olgek),
Duyussal (2. Olcek) ve Psikomotor (3. Olcek) biciminde alt &lcek kategorileri
simiflandirilmistir.  Climlelerin  anlagilabilirligi  agisindan 5 uzman Tiirkge
ogretmeninden goriisler almmis, daha sonra maddelerin kapsam gegerligi
bakimindan degerlendirilmesi igin 1 Ol¢me ve Degerlendirme (Dr.Ogr.Uyesi), 1
Program Gelistirme (Dr. Ogr.Uyesi) ve 1 Egitim Yonetimi (Dr.) ve 1 Tiirkce Egitimi

(Dog¢.Dr.) alaninda uzman ogretim elemanindan goriis alinmis, goriis birligine
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varilamayan maddeler atildiktan sonra envanterin kalan toplam 72 maddesiyle
deneme formu olusturulmustur. Deneme formu 30 6gretmene sunularak maddelerin
anlasilabilirligi test edilmis, bu kapsamda herhangi bir diizeltme yapilmamustir.
Olgegin Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ile Cronbach alfa (a) analizlerini yapmak
tizere 750 egitimciye 72 madde c¢evrim i¢i ortamda hazirlanan form araciligiyla
ulagilarak veriler toplanmis, yapilan Ol¢iimler sonucunda kalan maddeler i¢in yine
benzer Orneklem kiimesinden segilen egitimcilere 41 maddelik form verilerek

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) igin veriler toplanmaistir.
2.2.Verilerin Analizi

Online ortamda toplanan verilerde kayip veriye rastlanmayip envanterin toplam
maddelerinde -2 - +2 aralig1 (Karaatli, 2010) disindaki u¢ degerler atilmigtir. AFA igin
n=727, DFA icin n=210 katilimc1 degerlendimeye alinmustir. Etkili iletisim Ozyeterlik
Envanteri'nin yap1 gegerligini belirlemek tizere AFA ve DFA yapilmis, giivenirligine
yonelik olarak da Cronbach Alfa, madde toplam korelasyonlar1 ve alt 6lgekler aras:
toplam puanlarina yonelik korelasyon analizleri bilgisayar programlar1 araciligiyla
(SPSS 22, LISREL 8.7) yapilmustir.

3. Bulgular

Arastirmanin birinci bulgusu olarak her bir alt 6lgegin faktorlesme acisindan uygun
olup olmadigini belirlemek icin yapilan KMO ve Bartlett sonuglar1 Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3. Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuclar

KMO ve Bartlett Testleri 1. Olcek 2. Olcek 3. Olcek
Kaiser-Meyer-Olkin 0,94 0,94 0,90
Bartlett Kiiresellik Testi Ki-Kare 4369,69 5311,78 2693,31
Serbestlik derecesi 78,00 136,00 55,00
P .00 .00 .00
*p<0.001

Tablo 3 incelendiginde 727 katilimcinin KMO degerlerinin miitkemmel (Biiyiikoztiirk,
2011) oldugu saptanmus, 6rneklemin faktorlestirmeye uygunlugu goriilmiistiir. Tablo
4'te ise alt Olgeklere iliskin AFA’yla ilgili temel bilisenler analizi yapilms, faktor yiik
degerleri, madde toplam korelasyonlari, 6zdegerler ve acgiklanan varyans ytizdeleri

verilmistir.
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Tablo 4. Alt Olgeklere Yonelik Faktor Yiik Degerleri, Madde Toplam Korelasyonlari
Ozdegerler ve Aciklanan Varyans Yiizdeleri

Aciklanan
1. Olgek "Faktéj‘ . Madde Ozdeger Varyjns Yiizdesi
Yiik Degeri Toplam Korelasyonlar1 (%)
Madde No 6,475 49,804
mb1 0,77 0,72
mb52 0,76 0,71
m49 0,75 0,69
m71 0,73 0,67
m47 0,72 0,66
mb5 0,71 0,65
mo67 0,71 0,64
m69 0,69 0,63
m41 0,69 0,63
m40 0,69 0,62
m26 0,67 0,60
mb57 0,65 0,58
mb58 0,63 0,56
- Faktor Madde 2 Agiklanan
2. Olgek Yiik Degeri Toplam Korelasyonlar: Ozdeger Vary;;ns Yiizdesi
Madde No 7,421 43,654
m34 0,72 0,67
m33 0,71 0,65
m19 0,70 0,64
m35 0,69 0,63
ml7 0,69 0,63
m20 0,68 0,62
ml5 0,68 0,63
mo62 0,67 0,61
m68 0,66 0,61
ml4 0,66 0,60
m21 0,65 0,59
m36 0,65 0,60
ml8 0,65 0,59
m44 0,63 0,58
m50 0,62 0,57
m43 0,59 0,54
mo64 0,57 0,51

264



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

Etkili iletisim Ozyeterlik Envanteri’'nin Gelistirilmesi: CALESS 2020, 2 (1), 257-275
Gegerlik — Giivenirlik Calismasi

.. Faktor Madde .. . Aciklanan
3. Olgek Yiik Degeri Toplam Korelasyonlar: Ozdeger Varyjns Yiizdesi
Madde No 4,759 43,262
m63 0,72 0,63
mé6l 0,72 0,63
m60 0,70 0,61
m?70 0,69 0,60
m65 0,67 0,58
mo66 0,67 0,57
m72 0,66 0,57
m42 0,66 0,57
m?29 0,61 0,52
m12 0,57 0,48
m10 0,56 0,48

Tablo 4 incelendiginde alt dlgeklerin faktor yiikleri (1. Olgek: 0.63-0.77; 2. Olgek: 0.57-
0.72; 3. Olcek: 0.56-0.63) ile madde toplam korelasyonlari (1. Olgek: 0.56-0.72; 2. Olgek:
0.51-0.67; 3. Olgek: 0.48-0.63) kabul degeri .32'nin (Biiyiikoztiirk, 2011) {izerinde
bulunmaktadir. Birinci 6lgegin 6zdegeri 6,475, toplam varyansa yapti1 katki ise
%49,804’tiir. Ikinci alt dlgegin 6zdegeri 7,421, toplam varyansa yaptig1 katki %43,654
ve son alt Olgegin 6zdegeri 4,759, toplam varyansa yaptig1 katk: ise %43,262 olarak
saptanmistir. Bu sonuglardan hareketle 6l¢me aracina ait AFA degerlerinin yiiksek

oldugu soylenebilir.

AFA’dan sonra gecerlikle ilgili ikinci igslem olarak DFA yapilmistir. Gegerlige iligkin
her alt 6lgege yonelik yapilan dogrulayici faktor analizi t degerlerini gosteren yol
diyagramlari ile faktor yiikleri ve hata varyanslarin1 gosteren yol diyagrami asagida

sunulmustur.

1. Olgege Iligkin Path Diyagramlart:
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Chi-3quare=117.47, d£=65, P-value=0.00007, RMSEA=0.062 Chi-3quare=117.47, df=65, P-value=0.00007, RMSEA=0.062

Cizelge 1. Yol Diyagrami (t Degerleri)  Cizelge 2. Yol Diyagram: (Faktor Yiikleri)

Cizelge 1 ve 2'ye bakildiginda 1. Alt Olgek’te goriilen gizil degiskenlerin, gozlenen
degiskenleri agiklayan t degerlerinin manidar oldugu, maddelere iliskin her bir
gozlenen degisken ile bagl oldugu gizil degisken arasindaki korelasyonlar1 gosteren
standardize edilmis faktor yiik degerlerinin .30"un tizerinde oldugu goriilmektedir. 1.

Olgegin uyum Indeksleri ise Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Olcegin Uyum Indeksi Degerleri

Uyum Indeksi  x?/sd RMSEA SRMR GFI IFI NNFI  CFI
Deger 1.80 0.062 0.058 0.92 0.94 0.93 0.94
Miikemmel lyi Iyi Iyi Iyi Iyi Iyi
Uyum
Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum

Tablo 5’te yer alan uyum indekslerine bakildiginda y?/sd oraninin (117.47/65) 1.80
oldugu gortilmiistiir. Saptanan oranin <3 olmasi mitkemmel uyumu gosterir. Yol
diyagraminda RMSEA=0.062 olarak hesaplanmistir. Bu degerin <0.07 olmas1 iyi
uyuma sahip oldugunu, SRMR degerinin <0.08 olmas: iyi uyuma (Brown, 2006), GFI,
IFI, NNFI ve CFI indekslerin >0.90 olmasi iyi uyuma sahip oldugunu gostermektedir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). 2. Olgege Iligkin Path Diyagramlari:
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1.00

Chi-3quare=240.61, df=119, P-value=0.00000, RMSEA=0.070 Chi-Square=240.61, d£=118, P-value=0.00000, RMSEA=0.070

Cizelge 3. Yol Diyagram (t Degerleri)  Cizelge 4. Yol Diyagrami (faktor yiikleri)

Cizelge 3 ve 4’e bakildiginda 2. Alt Olgek’te goriilen gizil degiskenlerin, gdzlenen
degiskenleri aciklayan t degerlerinin manidar oldugu, maddelere iligkin her bir
gozlenen degisken ile bagli oldugu gizil degisken arasindaki korelasyonlar: gosteren
standardize edilmis faktor yiik degerlerinin .30'un {izerinde oldugu (0.56-0.70)
goriilmektedir. 2. Olgegin uyum indeksleri ise Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Olcegin Uyum Indeksi Degerleri

Uyum 24 RMSEA SRMR  GFI IFI NNFI CFI
Indeksi
Deger 2.02 0.070 0.052  0.90 0.98 0.97 0.98
Miikemmel  Iyi fyi fyi Miikemmel  Miikkemmel  Miikemmel
Uyum
Uyum Uyum  Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum

Tablo 6’da yer alan uyum indekslerine bakildiginda; y?/sd oraninin (240.61/110) 2.02
oldugu gortilmiistiir. Saptanan oranin <3 olmasi mitkemmel uyumu gosterir. Yol
diyagraminda RMSEA=0.070 olarak hesaplanmistir. Bu degerin <0.07 olmas1 iyi
uyuma sahip oldugunu, SRMR degerinin <0.08 olmas: ve GFI indeksinin >0.90 olmast
iyi uyuma, IFI, NNFI ve CFI indekslerin >0.95 olmasi miikemmel uyuma sahip
oldugunu gostermektedir (Yilmaz ve Celik, 2009; Cokluk, S$Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010). 3. Olgege Iliskin Path Diyagramlart:

267



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

0O.Yahsi& I.Seckin Aydin CALESS 2020, 2 (1), 257-275
8.6 Pl
0,80~ Pl
9.92-%~ P2
0.91~ P2
8,679 P
0.85-= P
8.90~"~ P4 0. 01 o
8.78- P
oo 0.65-%  P§ 1.00
2.06%  P6 0.7 INDE
g.50w  P) .66 B
8.127%~ b 0.74~ e
8.41-9 4] 0. 64~ P9
g.97-% PO 0.72 P10
9.86-0 Pl 0. 80~ P11
Chi-3quare=129.30, df=44, P-value=0.00000, RM3EA=0.09€ Chi-3quare=129.30, df=44, P-value=0.00000, RMSEA=0.096

Cizelge 5. Yol Diyagrami (t Degerleri)  Cizelge 6. Yol Diyagrami (faktor yiikleri)

Cizelge 5 ve 6'ya bakildiginda 3. Alt Olgek’te goriilen gizil degiskenlerin, gdzlenen
degiskenleri aciklayan t degerlerinin manidar oldugu, maddelere iligkin her bir
gozlenen degisken ile bagli oldugu gizil degisken arasindaki korelasyonlar: gosteren
standardize edilmis faktor yiik degerlerinin .30 ve iizerinde oldugu (0.30-0.69)

goriilmektedir. 3. Olgegin uyum Indeksleri ise Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Olcegin Uyum Indeksi Degerleri

Uyum = aed RMSEA SRMR  GFI IFI NNFI CFI
Indeksi
Deger 2.93 0.096 0.074 0.90 0.90 0.91 0.92
Miikemmel Zay:if Tyi fyi Tyi Miikemmel Miikemmel
Uyum
Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum Uyum

Tablo 7'de yer alan uyum indekslerine bakildiginda; y?/sd oranmn (129.30/44) 2.93
oldugu gortilmiistiir. Saptanan oranin <3 olmasi miikemmel uyumu gosterir. Yol
diyagraminda RMSEA=0.096 olarak hesaplanmistir. Bu indeksin diger alt 6l¢eklerdeki
degerlere gore zayif oldugunu gostermektedir. SRMR degerinin <0.08 olmasi; GFI, IFI,
NNFI ve CFI indekslerin >0.90 olmasi iyi uyuma sahip oldugunu gostermektedir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2010).

Ac¢imlayicr ve dogrulayia faktor analizi igin veri toplanan gruplardan elde edilen
puanlarin giivenirligini belirlemek icgin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik

katsayilar1 Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Envanterin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar:

Grup 1 (AFA) Grup 2 (DFA)
1.
5 . 2. 3. 5 1. 2. 3.
Tim l(() lee Olcek Olcek Tim Olcek Olcek Olcek

Cronbach 0.96 0.92 0.92 0.87 0.91 0.89 0.90 0.83
Alfa
Madde 41 13 17 11 41 13 17 11
Sayis1

Her iki gruptan elde edilen puanlara iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari
incelendiginde, 6l¢gme aracinin timii (1.Grup: .96; 2. Grup: .91) ile alt Olgeklerden
alman puanlarin oldukga yiiksek derecede giivenilir (Kayis, 2010) oldugu sonucuna

varilmaktadir.

Giivenirlige iliskin son olarak alt 6lgekler arasi korelasyonlar analiz edilmistir. Analize
baglamadan ©nce verilerin norma dagilimdan gelip gelmedigini belirlemek igin
yapilan analiz sonucunda carpiklik ve basikligin -2 — + 2 araliginda (Skewness 0,090;
Kurtosis 0,180) oldugu saptanmis, boylece Pearson Korelasyon Katsayisinin

bulunmasina karar verilmistir. Pearson Korelasyon Katsayilar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Pearson Korelasyon Katsayilar:
Biligsel Duyussal Psikomotor

Bilissel

Duyussal 0,86**

Psikomotor 0,87** 0,85**
p<0.001

Tablo 9 incelendiginde alt 6lgek arasi pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligki
oldugu saptanmistir. Buna gore 6lgekler arasi iliskinin .001 diizeyinde anlamli olmasi
hem alt faktorlerin kendi i¢inde dagilimi hem de bir alt dlgekten alinan puanin bir

diger alt 6lcekten almacak puani yordamasi bakimindan énemlidir.

Analizler sonucu elde edilen giivenirlik ve gecerlik kamitlar1 birlikte
degerlendirildiginde gelistirilen Etkili Iletisim Ozyeterlik Envanteri'nin sonraki
calismalarda kullanilabilecek, gegerli ve giivenilir 6l¢meler yapabilen bir dl¢gme araci

oldugu goriilmektedir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calisma yasaminda yer alan bireylerin etkili iletisime yonelik ozyeterlik algisini
belirlemek amaciyla hazirlanan bu envanter, gecerlik ve giivenirlik analizleri
sonucunda 41 maddede toplanmistir. Basta egitim ortaminda yer alan okul yoneticileri
ve O0gretmenler olmak tizere kurumsal nitelige sahip ortamlarda galisan bireylerin
iletisime yoOnelik ozyeterlik algilari, bir¢ok sorunun ¢dziimiine ve iletisim ortaminin

gelistirilmesine kaynaklik tegkil etmektedir. Faktorlesmeye uygun psikolojik testlerin
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temelde bilissel, duyussal ve psikomotor bi¢ciminde siniflandirilmasi, bu ¢alismadaki
alt Olgeklerin de olusturulmasina zemin olusturmustur. Gelistirilen 6l¢gme araci
Bilissel, Duyussal ve Psikomotor bi¢iminde 3 alt 6lgekten meydana gelmistir. Yapilan
AFA ve DFA sonuglar1 6l¢gme aracinin gegerligini, Cronbach Alfa analizlerinin 6lgek i¢
tutarligini, Pearson Korelasyon Katsay1 analizinin de alt 6lgekler aras1 korelasyonu
ortaya koymasi olusturulan envanterin biitiinsel giivenirliginin ispati acisindan

onemlidir.

Alanyazinda iletisime yonelik ¢alismalar incelendiginde Ersanli ve Balci (1996) ile
Dilekman, Basci ve Bektas, (2008) tarafindan gelistirilen 6l¢me araglarinda da benzer
alt olgeklerin kullanildig1 goriilmektedir. Ote yandan probleme yonelik etkili
yaklasimlar ile duygulara yonelik etkisiz yaklasimlar Razi, Kuzu, Yildiz, Ocakc ve
Arifoglu (2009), egoyu gelistirici dil, etkin-katilimli dinleme, kendini tanima-agma,
empati ve ben dili (Bulus, Atan ve Sarikaya, 2017), sozlii iletisim, etkilesim ve iletisim
sorunlar1 ve beden dili (Memduhoglu, Mazlum, ve Acar, 2014), kaliplasmis
diisiinceler, algi, duygu, cinsiyet, giyim-kusam ve dis gortiniig, tutumlar, savunma
davrarnislari, bilgi diizeyi ve bilgilendirme, gereksinimler, planlama, dinleme becerisi,
empati kurma, doniite verilen 6nem, iletisim zincirinde varolan kisilerin atlamamasz,
iletisimin zamanlamasi, statii, alicinin se¢imi (Simsek ve Altinkurt, 2009), olumlu
davranigsal, Orgiitsel-yonetsel, yeterlilik, motivasyon, durumsallik, iletisim becerileri
ve olumsuz davranis (Silkii, 2008), sosyal davranis yeterliligi, iletisimde bireysel
yOnler, empati yeterliligi, duyarlilik yeterliligi, iletisime tesvik, insan iliskileri ve
dinleme yeterliligi (Koca ve Erigii, 2017) big¢iminde farkli degiskenler tizerinden

gelistirilen 6l¢gme araglari ve arastirmalar da bulunmaktadr.

Okul yoneticileri ve ogretmenlerden toplanan veriler {izerinden gelistirilen bu
envanterin farkli Orneklemlerden toplanan veriler {izerinde analizleri yapilarak
egitimcilerin cinsiyet, yas, hizmet yili, brang, gorev tiirii vb. degiskenler acisindan
gerceklestirilecek analizleriyle alana katki saglanabilir. Yine gelistirilen envanter
araciligiyla calisma hayatindaki baska meslek alanlarinda ¢alisanlar {izerinde de veri

toplanarak analizler yapilabilir.
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EK: ETKILI iLETiSIM BECERILERI OZYETERLIK ENVANTERI
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Etkili Iletisime Yonelik Bilissel Ozyeterlik Olcegi
51 |1 |lletisim sorunu yasadigimda uygun bir bicimde ¢ézebilmede 112|3|4)|5
52 |2 | Karmasik bir durumu kolay anlasilabilir bicimde aktarabilmede 1(23|4]|5
49 |3 | Yasanan sorunlara ¢6ziim yollar1 bulabilmede 1(2|3|4]|5
71 |4 | Vermek istedigim iletiyi dogru bir bicimde aktarabilmede 1/2|3|4/|5
47 |5 | Yasanan ¢atigmalari ¢ozebilmede 1(23|4]|5
55 |6 | Sabit diisiincelere bagl kalmaksizin hareket edebilmede 1/2|3|4/|5
67 |7 |Ikna edici bir {islup kullanabilmede 112|345
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69 |8 |Iletisim odakl bir kurum kiiltiirii yaratmada 112|345
41 |9 | Karsimdakini isitmekten ¢ok, anlamaya calisabilmede 1(23|4]|5
40 (10 | Konuyu dagitmadan iletisim kurabilmede 1/2|3|4/|5
26 |11 | Diisiincelerimi akla uygun karnitlarla destekleyebilmede 112|345
57 | 12 | Karsimdakilerin onerilerini dikkate alabilmede 1(23|4]|5
58 | 13 | Karsimdakini incitmeden ona yapic elestiride bulunabilmede 1 (23 4]|5

Etkili Tletisime Yonelik Duyussal Ozyeterlik Olcegi
34 |1 |Karsimdakinin sorununu anlamaya ¢alisabilmede 1(2|3|4]|5
33 |2 | Karsimdakini degerli gordiigtimii hissettirebilmede 1
19 Insanlarin diisiincelerini baski olmadan ifade etmelerini
saglayabilmede
35|4 |insanlara, onlarla ilgilendigimi hissettirmede 1|23 |(41|5
17 Karsimdakinin diisiincelerini 6nemsedigimi onlara fark
5 |ettirebilmede 1|12(3|4|5
20 |6 | Kurdugum iletisimle giivenilir biri olduguma inandirabilmede 112|345
15 |7 | Konusurken karsimdakinin motivasyonunu artirabilmede 1|12(3|4|5
62 |8 | Baskalarinin gereksinimlerine kars1 duyarl davranabilmede 1|12(3|4|5
68 |9 | Elimdeki yetkiyi dayatma olmadan kullanabilmede 112|345
14 |10 |Insanlar1 konusmaya tesvik edici bir tavir sergileyebilmede 1123 |4]|5
21 |11 | Benimle ¢ekinmeden iletisim kurulabilecegini hissettirebilmede 1|12(3|4|5
36 |12 |Insanlarin 6nerilerini dikkate alabilmede 1(23|4]|5
18 | 13 | Karsimdakine adil oldugumu gosterebilmede 112|345
44 |14 | letisim aninda 6zelestiri yapabilmede 123 4|5
50 |15 |Istenmedik bir sorunla karsilastigimda onu yénetebilmede 1/2|3|4/|5
43 |16 |Hatali tutum ve davramiglarimi kabul edebilmede 1(23|4]|5
64 |17 | Samimiyet ve resmiyet dilini ayarlayabilmede 112|345
Etkili iletisime Yonelik Psikomotor Ozyeterlik Olgegi
3 Icinde bulundugum durumun kosullarina gore iletisim
kurabilmede
61 |2 | Sesimi ve beden dilimi etkili bir bicimde kullanabilmede 1
60 Sesimin tonunu, konunun énemine ve 6zelligine gore
ayarlayabilmede 1
70 |4 | Iletisim siirecinde zamanu iyi kullanabilmede 1
65 |5 | Dilin kurallarina 6zen gostererek konusabilmede
66 Rahatsiz edici s0z, jest ve mimiklerle karsilastigimda durumu
kontrol edebilmede 1
72 |7 | Ast-Ust iliskilerini dikkate alarak iletisim kurabilmede
42 |8 | Dinlerken konugmacilara yeterince zaman ayirabilmede
29 Suglayici ve yargilayici bir konusma tarzindan uzak tavir
9 |sergileyebilmede
12 | 10 | Endise etmeden iletisim kurabilmede
10 |11 | Karsimdaki kisilerin isteklerine olumlu geribildirim verebilmede 1
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DESTEKLI OGRETIM iLE GELENEKSEL OGRETIM YONTEMININ ETKISi!

Esra Nur Tiryaki? ~ Aygiil Demir3

Anahtar Kelimeler Ozet

Bu calisma, Tiirkge 6gretmeni adaylarin geri bildirimlerinde teknoloji
destekli 0gretim ile geleneksel 6gretim yonteminin etkisini belirlemeyi

Geri"Bildirim amaclamaktadir. Calisma, statik grup karsilastirmali  desenle
Dil Ogretimi uygulanmistir. 2016-2017 egitim-6gretim yillarinda Hatay Mustafa Kemal
Teknoloji Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 3. Sinuf
Yazma Egitimi ogrencileri deney grubu (25), kontrol grubu (30) kisi ile ¢alisilmistir. Veri
Tiirkce Egitimi toplama araclar1 olarak “Teknoloji Alg: Olgegi, Bilgisayar Yeterlik Olgegi ve

Geri Bildirim Bilgi Diizeylerini Belirleme Testi (Tinmaz, 2004)” ile aragtirmaci
tarafindan gelistirilen “Metin yazma formu ve Geribildirim degerlendirme
rubrigi” kullanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel istatstik (frekans,
ylizde ve aritmetik ortalama) ve geri bildirim d{izeylerinin (bigim, igerik,
metin tiirti, dil ve tislup) karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi;
Makale Bilgisi bilgisayar yeterlik diizeylerinin ve bilgisayara yonelik algilarmn
belirlenmesinde ise bagimsiz 6rneklem t testi analizi kullanilmistir. Deney
ve kontrol grubunun almis olduklar1 egitim sonrasinda verdikleri
Kabul Tarihi: 22.06.2020 geleneksel ve teknolojik bildirimler gesitli analiz yontemleri ile cinsiyet,
sinif, metin tiir(i gibi degiskenler agisindan incelenmis ve istatistiksel
olarak karsilagtirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda Ogretmen
adaylarmin bilgisayar yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Teknoloji kullanimina y&nelik algilar1 arasinda ise anlamli bir
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fark bulunmamaktadair.
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This study aims to determine the effect of technology supported
education and traditional teaching method in Turkish teacher
candidates' feedback. The study was applied with a static group
comparative pattern. In 2016-2017 academic year, students of
Hatay Mustafa Kemal University, Faculty of Education,
Department of Turkish Teaching, 3rd Class students were studied
with experiment group (25) and control group (30). "Technology
Perception Scale, Computer Proficiency Scale and Feedback
Determination Levels Test (Tinmaz, 2004)" and "Text writing form
and Feedback evaluation rubric" developed by the researcher were
used as data collection tools. Mann Whitney U test in the
comparison of descriptive statistics (frequency, percent and
arithmetic mean) and feedback levels (format, content, text type,
language and style) in the analysis of the data; Independent sample
t test analysis was used to determine the computer proficiency
levels and perceptions about the computer. The traditional and
technological notifications given by the experimental and control
groups after the training they received were analyzed in terms of
variables such as gender, class, text type and statistically compared
with various analysis methods. As a result of the data obtained, it
was determined that the pre-service teachers' computer
competencies are at a medium level.There is no significant

difference between their perceptions of technology use.

1. Giris

Egitim ortamlarinda geleneksel yontemlerin yaninda teknolojiyi kullanmak

egitim-Ogretimin niteligini ve kalitesini ytikseltir. Teknolojinin kullanilmasi, egitim

maliyetlerini azaltir, gelisen teknolojiye uyum saglamaya yarar, grencilere bireysel,

sosyal hayatlarinda gereksinimlerine yonelik bilgi ve becerileri saglar. Egitim

alanlarinda kullanilan 6gretim teknolojileri; projeksiyon, televizyon, film, sesler,

multi-medya ortamlari, ve bilgisayarlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Teknolojik

ogretimle yapilan uygulamalarda bir¢ok arag gerecin kullanilmasinin yaninda en ¢ok

kullanilan arag bilgisayarlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilgisayarlarin 6grenme-

ogretme stirecinde bir ara¢ olarak kullanilmas: da bilgisayar destekli 6gretim olarak
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adlandirilmaktadir (Akkoyunlu, 1998; 35-45). Bilgisayarlar, egitim Ogretim
ortamlarinda diger 6gretim araglarina kiyasla benzersiz imkanlar saglayan ¢ok yonlii
araglardir. Bilgisayarlar sunmus olduklar1 6grenme, 6gretme, iiretme, yonetme gibi
imkanlarin yaninda sunu ve iletisim araci olarak kullanilabilmesi a¢isindan da 6nem
arz etmektedir (Yalm, 2008; 233). Egitim ogretimde kullanilan teknoloji tirtinleri ile
anlatilan konularm daha hizl bir sekilde aktarildigi, daha kalic1 ve etkili oldugunun
fark edilmesi is doyumunu da olumlu hale getirmektedir. Uygun teknolojilerin egitim
ogretim alaninda kullanimi ile bilginin ilk elden deneyimlendigi, soyut kavramlarin
gorsellerle desteklendigi ve konularin anlasilmasinin daha kolay hale geldigi
sOylenebilmektedir. (Agan, 2004; 25). Yazma becerisi genellikle akillara kalem ve
kagidi getirse de giiniimiiz diinyasinda yasanan teknolojik gelismelerden sonra yazili
metinler kagit kalemle olusturulmaktan ziyade teknolojik ortamlarda olusturulmaya

baslanmuistir.

Yasanan teknolojik gelismelerle birlikte yeni iletisim teknolojilerinin ortaya
¢ikmasi, bu iletisim teknolojilerinin daha fazla insana ulagsmasiyla birlikte insanlarin
biiyiik bir kismimin bu teknolojinin getirilerinden biri olan sosyal medya ortamlarim
kullanmasi yazi yazmayi farkli bir boyuta tagimistir. Paylasim ve tartismay1 temel alan
toplumlarla insanlar1 bir araya getirip etkilesimlerini de saglayan sosyal medya ayni
zamanda insanlara duygularmi, fikirlerini, iiretimlerini aktaracaklar1 olanaklar:

yaratan, oldukga giiglii bir iletisim ortami olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2004 yi1linda Morgan Stanley’in elli milyon kullaniciya ulagma siiresi agisindan
farkli iletisim araglarimi karsilastirdig: arastirmasina gore bu siirenin radyo agisindan
38 y1l, televizyon agisindan 13 yil, internet agisindan ise 5 y1l oldugu saptanmistir (Akt.
Turgut, 2010). Goriildiigii tizere sosyal medya hem yaygin hem giiclii bir ortam haline
gelmistir. Dolayis1 ile artik gliniimiizde insanlar yazilarmimn biyiik ¢ogunlugunu
internette e-posta, blog veya sosyal medya gibi teknolojik ortamlarda olusturmaktadir.
Bu yeni iletisim ortamlar1 dogal olarak okuryazarlifa da yeni bir bakis agis1 getirmis
medya okuryazarligi, elektronik metin gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasini saglamistur.
Okul ¢agina ulasmadan konusma, dinleme becerilerini aileden 6grenen ogrenciler
bunun yaninda artik teknoloji, teknolojinin 6zellikle medya boyutuyla da tanisarak
okula gelmektedir. Ancak okuma-yazma becerileri ilk olarak okulda 6gretilmektedir.
Cunkii okuma-yazma daha profesyonel yardim alarak ogrenilebilecek becerilerdir.
Dort temel dil becerisi iginde en ¢ok sorun yasanan alanlardan birisi yazma becerisidir.
Cogu birey okuma, konusma, dinleme alanlarinda yazmaya oranla iyi seviyede
performans gosterebilirken; diistindiiklerini planli anlam biitiinligi iginde yaziya

gecirmede genel olarak zorlanmaktadir. Ciinkii yazma becerisi bilissel olarak da
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donanim ile bilgi birikimi gerektirmektedir. Bu sebeple Ozellikle yazma egitimi,
Tiirkce 0gretmeni adaylarinin ve ogretmenlerinin kendilerini gelistirmeleri gereken
bir alan olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Yazma becerisinde iyi diizeye gelebilmek icin
bilgi birikimi, kiiltiirel zenginlik ve yasam deneyiminin yaninda Tiirkgeyi etkin, dogru
sekilde kullanabilmek de gerekmektedir. Yine bu basarmin yakalanmas: igin
ogrencilerin yazma hakkinda teknik agidan da bilgilerinin olmasi farkli bakis agilar:
gelistirerek sebep-sonug iliskisi kurmasi biligsel alan basamaklarini kullanarak analiz,
sentez ve degerlendirmeler yapabilmesi oldukc¢a Onemlidir (Goger, 2010:182).
Dolayisiyla nitelikli yazilarin iiretilmesi ig¢in Tiirk¢e Ogretmenlerinin 6grencilerini
dogru yonlendirmeleri, yazma egitimini eglenceli bir sekilde asamali olarak
ogrencilere kazandirmas: gerekmektedir. Bu sebeple yazma egitiminde 6gretmenlere
¢ok biiyiik sorumluluk diismektedir. Yazma siirecinde Ogretmenler Ogrencilere
rehberlik ederek yol gosterici olmalidir. Bu rehberlik siirecinde 6gretmenlerin en

onemli yardimcilarindan biri geri bildirimlerdir.

Geri bildirim yazma siirecini sekillendiren olmazsa olmaz unsurlardan biridir.
Geri bildirim, 6grencilerin yazma konusundaki yeteneklerinin farkina varmalari,
kendi hatalarmi ve eksikliklerini gidermeleri ve iyi diizeyde bir yazili anlatim
becerisine sahip olmalari icin gereken énemli unsurlardan biridir (Ulper, 2011: 280-
300). Geri bildirim sayesinde 6grenciler 6gretmen rehberliginde hatalarini gorerek
onlar1 diizeltmeyi, zamanla daha az hata yaparak yazma becerisinde ilerlemeyi
nitelikli yazilar tiretmeyi hatta akademik calismalar yapabilmeyi 6grenir. Buradan
hareketle 6gretmenlerin 6grenci metinlerine yonelik geri bildirim vermesi 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmeleri agisindan onemlidir. Geri bildirim ¢ok ¢esitli
sekillerde olabilir. Bazen sozlii olarak bazense metin tizerine verilmis yazili bir
diizeltme olarak karsimiza ¢ikar. Genel olarak bakildiginda geri bildirimlerin sinav
cevap kagitlarma veya Tiirk¢e derslerinde uygulanan kompozisyon calismalarina
yazilan degerlendirmeler seklinde uygulandig1 goriilmektedir. Bunun yaninda geri
bildirim kimi zaman 6grencilerin ¢alismalarina yapilan bir yorum, kimi zaman fiziksel
bir dokunus, kimi zaman bir giiliimseme veya basar1 simgesi olarak verilen bir
yildizdir. Ogrencilerin yazdiklar1 yazilarin degerlendirilmesi, bagarili ydnlerinin
takdir edilip hatali yonlerinin diizeltilmesi 6grenciyi yazmaya isteklendirir (Goger,
2011a: 71-97). Bu kapsamda geri bildirim ile ilgili calismalardan (Beach ve Friedrich,
2006; 222-234), Goldstein (2004; 63-80) Akdas, (2014); Aktas, (2013); Aric1 ve Ungan,
(2008); Goger, (2011); Isik, (2015); Tamer, (2013); Ulper, (2009); Ulper, (2011);
Hamzaday1 ve Cetinkaya, (2011); Abdel-Fattah, (2013); Ozkul, (2014); Yavuz Erkan,
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(2004); Ellis, 2009) yararlanilarak geri bildirim tiirleri tizerine bir smiflandirma

olusturulmustur(Demir, 2019:38).

Geri Bildirim Kategorileri

Coziime Yonelik Geri
Bildirim

Sorun + Coziime
Yonelik Geri Bildirim

Beach ve Friedrich’e (2006; 222-234)) gore yazma siireci boyunca 6gretmenlerin

( R
Degerlendiren Kisiye +Ogretmen Geri Bildirimi
Gore  Akran Geri Bildirimi
\ J
r D )
Geri Bildirim Sunulan *Geleneksel Geri Bildirim
Arag ve Ortama Gore * Teknolojik Destekli Geri Bildirim
J
Degerlendiren Kisinin *Olumlu Geri Bildirim
Tutumuna *Olumsuz Geri Bildirim
Gore *Elestirel Geri Bildirim y
~
Geri Bildirimin o D
Anlasil * Acik Geri Bildirim
frastie «Belirsiz Geri Bildirim
LOlma Durumuna Gore
r N
Kagit Uzerinde *Ozel Geri Bildirim
Odaklanilan Yere Gore «Genel Geri Bildirim
\ J
-
Bicime Yonelik Geri
Bildirim
Icerige Yonelik Geri
Bildirim
N —
Soruna Yonelik Geri
Bildirim
\e—

verdikleri geri bildirimlerin nitelikleri 6grencilerin metin yazma stirecinde metinlerini
gozden gecirip gecirmeyecekleri konusu tizerinde hayati bir Oneme sahiptir.
Ogretmenin sadece bicimsel 6zelliklere odaklanmasi ve buna yonelik geri bildirim
vermesi veya sadece yanlisi diizeltme seklinde geri bildirim vermesi gibi hatali
durumlar 6grencinin yanlis yonlenmesine ve yazma siirecinin amacina ulasmamasina
neden olur. Ogrencilerin yazma slirecinin basinda eksiksiz metin olusturmasi kendi
hatalarmni fark edip diizeltmesi siireci tek basia yonetmesi oldukga zordur. Bu sebeple
ogrenciler, 6gretmenin dogru ve kapsamli yonlendirmelerine yani geri bildirimlerine
ihtiya¢ duyar. Goldstein (2004; 63-80) 6grencilerin yazma stirecinde destek almadan

iyi bir yazma becerisine ulagsmasmin zor oldugunu, yazma calismas1 yapan bireyin
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yazisina dair bir kontrol ve tepki ihtiyacinda oldugunu belirtir ve yazma becerisinin
diizenli ve kapsamli geri bildirimler verilerek gelistirilebilecegine isaret eder. Gogiis'e
(1978; 91-95) gore de yazma siirecinde yazinin gelismesini saglayacak en onemli
unsurlardan biri yazinin alacagi tepkidir. Alman bu tepkiler diger adiyla geri
bildirimler sayesinde 6grenciler olusturduklar1 yazilar1 daha iyi hale getirmek igin

neler yapmalar: gerektigini 6grenebilmektedirler.

Teknolojik ilerlemeler, yeni iletisim araglar: ile metin olusturma ortamlarmimn
degisim gecirmesi ayni zamanda geri bildirimlerinde teknolojik ortama tasinmasi,
uyum saglamasi ihtiyacin1 dogurmustur. Tiirkiye’de yazma egitiminde geri bildirim
konusunda yapilan calismalarin sayis1 bir hayli azdir. Az sayidaki bu g¢alismalar
arasinda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin geri bildirimleri tizerine yapilan ¢alismalar
olmakla birlikte Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin teknolojik ortamdaki geri bildirimleri
ile geleneksel ortamda verdikleri geri bildirimler {izerine bir arastirmaya
rastlanmaistir. Bu ¢alisma ile giiniimiiz teknolojisi ile degisen metin ortamlar1 ve bu
ortamlarmn Tiirkce Ogretmenleri ile Tiirkge dersine yansimalarmin nasil oldugu
incelenmis, geri bildirimlerin gelisen teknolojiyle kullanilmasi igin cesitli onerilerde

bulunulmustur.
2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin geri bildirimlerinde teknoloji destekli 6gretim ile
geleneksel Ogretim yonteminin etkisini belirlemeyi amaglayanarastirma deneme
oncesi deneysel desenlerden, statik grup Kkarsilastirmali desende yapilmistir
(Biytikoztiirk vd., 2014). Bu desende gelisigiizel secilmis ve baslangicta benzerlikleri
bilinmeyen iki grup bulunur. Gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
kullanilir (Buiytikoztiirk vd., 2014; Karasar, 2011). Calismada bagimsiz degisken olan
Teknoloji Destekli Ogretim Yonteminin (TDO) bagimli degisken olan dgrenci

basarisina etkisi arastirilmistur.

Tablo 1. Statik Grup Karsilastirmali Desen

Gruplar Islem Sontest
D X Or
K O2
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2.2. Calisma Grubu

Bu calismaya, 2016-2017 egitim-6gretim yillarinda Hatay ilinde bulunan Hatay
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde yer
alan 3. siuf 6grencileri katilmistir. Aragtirmanin uygulama kismi deney ve kontrol
grubunun Yazma Egitimi dersinde metin tiirleri ve yapilarmni almis olmalari i¢in 2016-

2017 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde gerceklestirilmistir.

Tablo 2. Orneklemin Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar Cinsiyet N (Ogrenci Sayis1) ('jgljeg:i)lglj;?m )
Kiz 18
Deney Grubu Erkek 7 25
Kiz 19
Kontrol Grubu Erkek 11 30

Deney (18 kadin 7 erkek) ve kontrol grubu (19 kadin 11 erkek ) olmak {izere
toplam 55 kisi bu ¢alismaya katilmigtir. Orneklemi olusturan katilimcilarin 37’si kadin
18’1 erkektir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Uygulanmasi
Arastirmada veri toplama araci olarak;

1. Teknoloji algilarmi belirleme amaciyla Tinmaz (2004) tarafindan gelistirilen
“Teknoloji Alg1 Olgegi”

2. Bilgisayar yeterlilik diizeylerini belirleme amaciyla Timmaz (2004) tarafindan
gelistirilen “Bilgisayar Yeterlik Olcegi”

3. Geri Bildirim Bilgi Diizeyi Testi (GBBDT)

4. Metin yazma formu

5. Geri Bildirim Degerlendirme Formu kullanilmistr.

2.3.1. Teknoloji Alg1 Olcegi

Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi teknoloji kullanimina yonelik
algilarin1 belirlemek ve gruplarin denkliginin saglamak amaciyla Tinmaz (2004)
tarafindan gelistirilen 28 maddeden olusan likert tipi 5 dereceli “ Teknoloji Alg: Olcegi”
kullanilmigtir. Teknolojik alg1 6lgegindeki cevaplara ise 1 (Kesinlikle Katilmiyorum), 2
(Katilmiyorum), 3 (Karasizim), 4 (Katiliyorum) ve 5 (Kesinlikle Katiliyorum) puanlari

verilmigtir. Ogrencilerin 6lgekten alabilecegi maksimum puan 140'tir.
2.3.2. Bilgisayar Yeterlilik Olgegi
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Ogretmen adaylarmin bilgisayar yeterlik diizeylerini belirlemek igin Tinmaz
(2004) tarafindan gelistirilen 10 maddelik “Bilgisayar Yeterlik Olcegi” kullanilmustir.
Asagida Olcek ile ilgili maddelerin dagilimi ve Olgekten almabilecek minimum-
maksimum puanlar verilmistir. Teknoloji Alg: Olcegi ve Bilgisayar Yeterlilik Olcegi'nin
kapsam gecerliligi, Tiirkce egitimi ve 6lgme degerlendirme alaninda uzman 10 kisiden

goris alinarak saglanmistr.

Tablo 3. Bilgisayar Yeterlik Olgeginden Alinabilecek Minumum - Maksimum Puanlar

Alinabilecek Alinabilecek
Olcek Maddeleri Puanlar Minimum Puan Maksimum Puan
Zayif 1
Qrta 2 10 30
Iyi 3

2.3.3. Konu Bilgi Testi

Aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol grubunun geri bildirim konusunda
bilgilerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir. Arastirmac: tarafindan hazirlanan geri
bildirim bilgi testi 6n test olarak kullanilmistir. Konu basar1 testi Ogrencilerin
uygulanacak yontem oncesi 6n bilgilerini belirlemek deney ve kontrol grubu arasinda
konu bilgisi acisindan denkligi saglamak amaciyla uygulanmustir. Ilgili literatiir
taranarak (Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011; Bitchener ve Ferris, 2012; Tamer, 2013;
Ulper, 2012) geri bildirimi tanimlayan en giincel maddeler belirlenmis dogru-yanlis-
bilgim yok seklinde 18 madde olarak hazirlanmistir. Ardindan 10 uzmanimn goriisiine

sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda teste son sekli verilmistir.
2.3.4. Metin Yazma Formu
Tartismaci Metin Yazma Formu

Tartismact metin yazma formunda konu se¢imi igin ii¢ asamali ¢alisma
yapilmistir: Ik olarak arastirmaci tarafindan 10 farkli konu hazirlanmistir. Bu konular
secilirken “Konularin metin tiiriine uyqunlugu” ve “Konularin giincel olmasi” hususuna
ozellikle dikkat edilmistir. Ikinci olarak belirlenen konular form kullanilarak uzman
goriisiine sunulmustur. 51i likert tipinde hi¢ uygun degil (1 puan), uygun degil (2
puan), kismen uygun (3 puan), uygun (4 puan) ve tamamen uygun (5 puan) ifadeleri
kullanilarak  olusturulan formda, wuzmanlarin puanlamasi dogrultusunda

degerlendirme yapilarak en fazla puan alan ilk 3 konu alinmistir.
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Tablo 4. Uzman Goriisiine Gore Konulara Verilen Puanlar

Tartismaci Metin Konulan Puanlar  Ortalama

1.Universitede boliim segimi yapilirken yetenek ve istege
gore mi yoksa is bulma imkanina gore mi hareket 27 4.5

edilmelidir tartisiniz.

2.Universitede alman egitim uygulamada ise yarar mi o5 13
yoksa teorik olarak mi kalir tartisimiz. '

3.0Okullarda kilik kiyafet serbest mi olmali yoksa okul ” 1
formasi1 m1 giyilmeli tartisiniz.

Uciincii asamada segilen 3 konu 55 6grenciye uygulanmistir. Bu uygulamada
uzmanlarin en yiiksek puan verdigi 3 konu deney grubuna bilgisayar ortaminda
Microsoft Word dosyasi olarak kontrol grubuna basili yazma formu olarak verilmis ve

ogrencilerden bu konulardan istedikleri biri hakkinda yazi yazmalar1 istenmistir.
Bilgilendirici Metin Yazma Formu

Bilgilendirici metin yazma formunda konu se¢imi ig¢in ayni asamalar
uygulanmugtir. Tablo 5'te uzman goriistine gore konular ve uzmanlarin verdikleri

puanlar gosterilmistir.

Tablo 5. Uzman Goériisiine Gore Konulara Verilen Puanlar

Bilgilendirici Metin Konular Puanlar Ortalama
1.Kisinin ilgi ve yeteneklerinin meslek secimine etkisini 29 48
anlatan bilgilendirici bir metin yazmiz. '
2.Teknoloji kullanimi1 ve sonuglari ile ilgili bilgilendirici bir ’8 16
metin yaziniz. |
3.Yapilandirmac: yaklagimin egitim sistemine getirmis 28 16

oldugu yenilikleri anlatan bilgilendirici bir metin yazimniz.

Uclincii asamada secilen 3 konu 55 grenciye uygulanmistir. Bu uygulamada
uzmanlarin en yiiksek puan verdigi 3 konu deney grubuna bilgisayar ortaminda
Microsoft Word dosyasi olarak kontrol grubuna basili yazma formu olarak verilmis ve
ogrencilerden bu konulardan istedikleri biri hakkinda yazi yazmalar1 istenmistir.

Daha sonra 6grencilerin konulari tercih etme oranlar: belirlenmistir.
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2.3.5. Geri Bildirim Degerlendirme Formu

Ogretmenlerden alman yazili geri bildirimleri degerlendirme formunu
olusturmak amaciyla ilgili literatiir (Tamer, 2013; Ulper, 2009; Ulper, 2011; Hamzaday1
ve Cetinkaya, 2011; Abdel-Fattah, 2013; Ozkul, 2014; Yavuz Erkan, 2004; Ellis, 2009)
taranarak 6gretmen yazili geri bildirimleri konusundaki siniflandirmalar ve tanimlar
incelenmistir. Daha sonra bu simiflandirmalar iizerinden geri bildirim tiirlerine

yonelik form olusturulmustur.
2.3.6. Geri bildirim Degerlendirme Rubrigi

Geri bildirim Degerlendirme Rubrigi'nin (Bknz Ek-1) gelistirilmesinde sirasiyla su

islemler yapilmistir:

a. Literatiir taramasi yapilarak (Akdas, 2014; Aktas, 2013; Aric1 ve Ungan, 2008; Goger,
2011; Isik, 2015; Omiir, 2009; Tamer, 2013) calismalardan yararlanilarak arastirmaci
tarafindan geri bildirim Geri Bildirim Degerlendirme Rubrigi'nin taslak bigimi

olusturulmustur.

b. Hazirlanan taslak, 10 uzmanin goriisiine sunulmustur. Puanlama anahtarmin her
bir maddesine yonelik 3’1i likert tipinde uygun degil (1 puan) , kismen uygun (2
puan), uygun (3 puan) ifadeleri kullanilarak olusturulan formda, uzmanlarin
puanlamas1 ve her maddenin altinda yer alan not kisminda yazilanlar

dogrultusunda degerlendirmeler istenmistir.

¢. Uzmanlarin goriiglerinin alinmasinin ardindan formla ilgili bazi degisiklikler
yapilarak Geri Bildirim Degerlendirme Rubrigi'ne son sekli verilmistir. Geri
Bildirim Degerlendirme Rubrigi'nin giivenirligini kodlayicilar arasi uyum yontemi
ile denetlenmistir. Arastirmaci ve 6lgegin olusturulma siirecini yakindan takip eden
bir uzman, toplam 40 metin {izerinde Geri Bildirim Degerlendirme Rubrigini
kullanarak puanlama yapmistir. Bu puanlama sonucunda korelasyon degeri
r=0.960 (p< 0.05) bulunmustur.

Hazirlanan rubrik dort ana, bes alt 6lclitten ve on iki maddeden olusmaktadir. On
iki maddenin tiimiine yonelik 3l likert seklinde tam ve eksiksiz geri bildirim
verildiyse, iyi (2 puan) geri bildirim verilmis ancak eksiklikler varsa orta (1 puan) geri
bildirim verilmediyse kotii (0 puan) seklinde puanlama olusturulmustur. Ana ve alt
Olctitler belirlenirken yukarida da belirtildigi gibi alan yazin taranarak bir metnin
tasimasi gereken oOzelliklerle beraber metne yonelik geri bildirim verme konusu
harmanlanmis ve 6lgiilmek istenen 6zellikleri tam olarak yansitabilecek kapsayici bir

rubrik ortaya konulmustur. Rubrikten alinabilecek maksimum puan 24’tiir.
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Rubrikten elde edilen veriler hem istatistiksel hem betimsel olarak analiz edilmistir.

Rubrikten almabilecek en yiiksek puan 24’tiir. Buna gore;

0-8 puan aralig1 — zayif

8-16 puan aralig: EE— orta

16-24uan aralig1 — bagarili olarak belirlenmistir.
2.4. Uygulama Siireci

Iki subesi bulunan okulda rastgele segilen bir sube deney grubu diger sube
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruba da gruplarin denkligini
saglayabilmek ve bireysel degiskenleri en aza indirmek amaci ile ilk olarak Bilgisayar
Yeterlilik Olcegi, Teknolojik Algt Olcegi ve Geri bildirim Bilgi Diizeylerini Belirleme Testi 6n
test olarak uygulanmustir. Bu uygulama aragtirma 6ncesinde gruplar arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu uygulamanin
ardindan gruplarn Yazma Egitimi dersinde metin tiirleri ve yapilarmi almis
olmalarindan hareketle Tartismact ve Bilgilendirici Metin Yazma Formlar: kullanilarak
metin olusturma stirecine gecilmistir. Yazma formlar1 deney grubuna Microsoft Word
olarak kontrol grubuna A4 kagidinda basili olarak dagitilmis ve her iki gruptan metin

olusturmalari istenmistir.

Bu islemlerin ardindan arastirmaci tarafindan deney grubuna ve kontrol
grubuna geri bildirim tiirleri konusu anlatilmistir. Her iki gruba da geri bildirim
konusunun anlatilmasinin ardindan kontrol grubuna geleneksel geri bildirim verme
deney grubuna Microsoft Word ortamindaki metinler tizerinden geri bildirim verme
uygulamasi anlatilmistir. Deney grubuna Microsoft Word programinda 6rnek metin
tizerinde gozden gecir, degisiklikleri izle, diizenlemeyi gor, altmni ¢iz, vurgula,
diizeltme balonu ekle, renklendir, agiklama ekle vb. yontemlerle geri bildirim verme
egitimi verilmistir. Yapilan tiim uygulamalarin ardindan deney ve kontrol grubundan
olusturduklar1 metinleri grup igerisinde birbiri ile degistirmesi ve deney
grubundakilerin bilgisayar ortamindaki metinlere Microsoft Word iizerinde, kontrol
grubundakilerin ise basili formlardaki metinlere kagit {izerinde geri bildirim vermesi
istenmistir. Uygulama siireci sekiz hafta boyunca (2 ders saati) stirmiistiir. Verilen geri
bildirimler arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii dogrultusunda
kullanima uygun goriilen Geri bildirim Degerlendirme Rubrigi'ne ve Geri Bildirim
Degerlendirme Formuna gore degerlendirilmistir. Elde elden veriler istatistiksel ve

betimsel olarak analiz edilmistir.
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Tablo 6. Uygulama Siireci

Uygulama Oncesi

Deney Grubu

Uygulama Siras1

Kontrol Grubu

Uygulama Sonras1

1. Metin tiirlerine uygun
konularin belirlenmesi

2. Belirlenen konularin
uzman goriisi
dogrultusunda
diizenlenerek kullanima
hazir hale getirilmesi yazma
formlarinin olugturulmast

3. En yiiksek puan alan 3
tartismact metin 3
bilgilendirici metin konusu
kullanilarak yazma
formunun olugturulmasi

4. Bilgisayar Yeterlilik
Olgeginin kullamminin
uygun olup olmadigimin
uzman goriisii alindiktan
sonra kullamima hazir hale
getirilmesi

5. Geri bildirim bilgi
diizeylerini 6l¢mek
amaciyla geri bildirim konu
testinin hazirlanmasi ve
uzman goriisiine sunularak
kullanima uygun hale
getirilmesi
6. Anlatilacak olan geri
tirleri konusunun

1. Aragtirmanin baginda
belirtildigi tizere Yazili
Anlatim dersinde metin
tiirlerini ve yapilarini almis
olan deney grubuna
oncelikle Tartismact Ve
Bilgilendirici Metin Yazma
Formlar1 Microsoft Word
dosyast olarak dagitilmustir.

2. Deney grubundan yazma
formunda bulunan
konulardan birini segerek
tartismaci ve bilgilendirici
metin olusturmalar:
istenmistir.

3. Geri bildirim ve tiirleri
konusu 6rneklerle beraber
Microsoft PowerPoint
sunusu esliginde
anlatilmistir.

4. Microsoft Word
programinda &rnek bir
metin agilmis ve geri
bildirim tiirleri dikkate
alinarak érnek metin
iizerinde gézden gecir,
degisiklikleri izle,
diizenlemeyi gor, altin ¢iz,
vurgula, diizeltme balonu
ekle, renklendir, agiklama
ekle vb. yontemlerle geri
bildirim nasil verilir
anlatilmigtir.

5. Yazilan metinleri deney
grubunun kendi igerisinde
birbirleri ile degistirerek
6grenilen konular ve
yontemler 1s1g1inda
metinlere Microsoft Word
uizerinde geri bildirim
vermeleri istenmistir.

1. Aragtirmanin baginda
belirtildigi tizere Yazili
Anlatim dersinde metin
tiirlerini ve yapilarini almis
olan kontrol grubuna
oncelikle tartismaci ve
bilgilendirici metin
konularimin bulundugu A4
kagitlar1 dagitilmustir.

2. Kontrol grubundan
yazma formlarinda bulunan
konulardan birini segerek
tartismaci ve bilgilendirici
metin olusturmalar:
istenmistir.

3. Geri bildirim ve tiirleri
konusu 6rneklerle beraber
Microsoft PowerPoint
sunusu esliginde
anlatilmistir.

4. Yazilan metinleri kontrol
grubunun kendi igerisinde
birbirleri ile degistirerek
Ogrenilen konular ve
yoéntemler 1s181nda
metinlere kagit tizerinde
geri bildirim vermeleri
istenmistir.

1. Verilerin toplanmasi ve
degerlendirilmesi i¢in geri
bildirim Geri Bildirim
Degerlendirme Rubrigi ve
geri bildirim degerlendirme
formunun gelistirilmesi

2. Geri bildirim Geri
Bildirim Degerlendirme
Rubrigi ve geri bildirim
degerlendirme formunun
uzman goriisiine sunulmast

3. Geri bildirim Geri
Bildirim Degerlendirme
Rubriginin giivenilirligini
denetlemek amaai ile iki
degerlendirici tarafindan
puanlanmasi

4. Verilerin analizinin
yapilmasi

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada analiz igin, Teknoloji Algi Olgegi, Bilgisayar Yeterlilik Olgegi, Geri

Bildirim Bilgi Diizeyi Testi, Geri Bildirim Geri Bildirim Degerlendirme Rubrigi, Geri

Bildirim Degerlendirme Formu kullanilmistir. Verilerin analizine gegilmeden 6nce

aralarinda anlamli farkhliklar olup olmadigi ve aralarindaki iliskinin belirlenmeye

calisildig: analizlerde, incelenen degiskenlere (sinif, metin tiirii, bigim, igerik, dil ve
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4

uslup) yonelik “Kolmogorov- Smirnov Normal Dagilim”, “Shaphiro Wilk Normal Dagilim’
ve Homojenlik Testleri yapilmistir. Yapilan testler sonucunda deney ve kontrol
grubunun vermis olduklar1 geri bildirimler (bigim, igerik, metin tiirii, dil ve tislup)
degiskenler acisindan normallik kosulunu saglamistir (p>0.05). Ancak tartismaci
metin tiirli ve bilgilendirici metin tiiriine gore verilen geri bildirimlerin (bigim, igerik,
metin tiirii, dil ve tislup) degiskenler agisindan normal dagilim gostermedigi (p<0.05)
saptanmustir. Bu sebeple birtakim analizlerin yapiminda Non-Parametrik Coziimlemeler
tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubunun geri bildirim puanlarmin
hesaplanmasinda, bilgisayar yeterlik diizeylerinin ve bilgisayara yonelik algilarinin
belirlenmesinde betimsel istatistik teknikleri (frekans, yiizde, ortalama vb.) ve Bagimsiz
Orneklemler t-Testi ile non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi kullamlmistir.

Verilerin istatistiksel ¢oziimleri igin ise SPSS-20 yazilimindan yararlanilmistir.
3. Bulgular
3.1. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Bilgisayar Yeterlilik Diizeyleri

Tablo 7’de deney, tablo 10’da kontrol grubunun bilgisayar yeterliliklerin hangi

diizeyde olduguna dair bilgiler yilizde, frekans ve ortalama degerleri ile belirtilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunun Bilgisayar Yeterlilik Diizeyi

Bilgisayar Yeterlilik Diizeyleri

Olcek Maddeleri Zayif Orta fyi
f % f % f % x

Bilgisayarla lgili Temel Kavramlar 2 80 17 680 6 240 216
Bilgisayarin Fiziksel Parcalar1 (Donanim) 2 80 13 520 10 44.0 230
Isletim Sistemi (Or: Windows) 5 200 11 440 9 360
Kelime Islemci P lar (Or: Microsof : :

elime Islemci Programlar (Or: Microsoft Word) 1 40 8 320 16 640  2.60
Hesaplama Tablosu Programlari (Or: Microsoft Excel) 13 480 10 400 2 8.0 156
Sunum Programlari (Or: Microsoft PowerPoint) 1 40 7 280 17 68.0 064
Veri Tabani Programlari (Or: Access) 19 760 5 200 1 4.0 198
Web Sayfasi Gelistirme (Or: Dreamweaver) 20 800 4 160 1 40 124
internet - World Wide Web (Www) Kullanim1 5 200 12 480 8 320 212
E-Posta (E-Mail) Kullanim1 2 80 8 320 15 600 959
Toplam 70 95 85
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Ogretmen adaylarinin Bilgisayar Yeterlik Olgegine verdikleri 1-3 arast
puanlara bakildiginda bilgisayar yeterliklerinin orta diizeyde oldugu da (f=95)

gortlmektedir.

En zayif olduklar alanlar sirasiyla:

1. Web Sayfas: Gelistirme (f=20, X =1.24)

2. Veri Tabani Programlar (f=19, X =1.28)

3. Hesaplama Tablosu Programlari (Or: Microsoft Excel) (f=13, X =1.56)
Orta diizeyde olduklar alanlar sirasiyla:

1. Bilgisayarla ilgili Temel Kavramlar (f=17, X =2.16)

2. Bilgisayarin Fiziksel (Donanimsal) Bilesenleri (f=13, X =2.32)

3. Internet - World Wide Web (www) Kullanimu (f=12, X =2.12)

4. Isletim Sistemi (Or: Windows) (f=11, X =2.16)

Iyi olduklar1 alanlar:

1. Sunum Programlari (Or: Microsoft PowerPoint) (f=18, X =2.64),
2. Kelime Islemci Programlar (Or: Microsoft Word) (f=16, X =2.60),
3. E-posta (f=15, X =2.52) olarak tespit edilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubunun Bilgisayar Yeterlilik Diizeyi

Bilgisayar Yeterlilik Diizeyleri

Olgek Maddeleri Zayif Orta iyi
F % F % £ % X
Bilgisayarla flgili Temel Kavramlar 3 100 19 633 8 266 216
Bilgisayarin Fiziksel Parcalar1 (Donanim) 3 100 17 b56.6 10 333 223
Isletim Sistemi (Or: Windows) 6 200 13 433 11 36.6 216
Kelime islemci Programlar (Or: Microsoft Word) 3 100 10 333 17 56.6 246

Hesaplama Tablosu Programlart (Or: Microsoft Excel) 16 533 11 366 3 100 1.56

Sunum Programlari (Or: Microsoft Powerpoint) 3 100 9 300 18 60.0 250
Veri Tabani Programlari (Or: Access) 2 733 5 166 3 100 1.36
Web Sayfasi Gelistirme (Or: Dreamweaver) 23 766 4 133 2 6.66 1.16
internet - World Wide Web (Www) Kullanim1 6 200 14 466 10 333 213
E-Posta (E-Mail) Kullanimi 2 666 11 366 5 500 230
Toplam 87 113 97
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Ogretmen adaylariin bilgisayar yeterlik dlgegine verdikleri 1-3 arasi puanlara

bakildiginda bilgisayar yeterliklerinin orta diizeyde oldugu da (f=113) goriilmektedir.
En zayif olduklar alanlar sirasiyla:

1. Web Sayfasi Gelistirme (=23, X =1.16)

2. Veri Tabani Programlar: (f=22, X =1.36)

3. Hesaplama Tablosu Programlari (Or: Microsoft Excel) (f=16, X =1.56)

Orta diizeyde olduklar alanlar sirasiyla:

—_

Bilgisayarla {lgili Temel Kavramlar (f=19, X =2.16)

2. Bilgisayarin Fiziksel (Donanimsal) Bilesenleri (f=17, X =2.23)

3. Internet - World Wide Web (www) Kullanimi (f=14, X =2.13)

4. Isletim Sistemi (Or: Windows) (f=13, X =2.16)

Iyi olduklari alanlar sirastyla:

1. Sunum Programlar: (Or: Microsoft PowerPoint) (f=18, X =2.50),

2. Kelime Islemci Programlar (Or: Microsoft Word) (f=17, X =2.46),

3. E-posta (f=15, X =2.30) olarak tespit edilmistir.

3.1.2. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Teknoloji Kullanimina Yénelik Algilart

Verilerin sayiltilar1 saglandiktan sonra Bagimsiz Orneklem t- Testi analizi

yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunun Teknoloji Kullanim Algilar:

Gruplar N Ortalama Std. Sapma T P
Deney 25 113,93 12,51

Kontrol 30 106,52 15,71

1,917 0,061

Deney ve kontrol grubunun teknoloji kullanimma yonelik algilar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir. Buradan yola ¢ikilarak deney ve kontrol grubunun

teknoloji kullanimina y6nelik algilarinin denk oldugu yorumu yapilabilir.
3.1.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Geri Bildirim Bilgi Diizeyi

Deney ve kontrol grubuna geri bildirim tiirleri konusu anlatilmadan 6nce Geri
Bildirim Bilgi Testi uygulanmistir. Uygulanan testten elde edilen veriler asagida

sunulmustur.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunun Geri Bildirim Bilgi Diizeyi Testi On Test Puanlar:

Gruplar GBBDT N Ortalama Std Sapma t p
Deney 3 25 21,779 4,964
On test -1,015 0,315
Kontrol 30 22,926 3,150

Deney ve kontrol grubunun 6n testten almis olduklar: puanlar incelendiginde
her iki grubunda geri bildirim diizeylerinin yakin oldugu aralarinda anlaml bir fark
bulunmadig1 saptanmistir. Dolayisiyla uygulamaya baslamadan once deney ve
kontrol grubunun uygulama igin gerekli bilgiye sahip olma diizeyleri agisindan denk

oldugu soylenebilir.
3.2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Geri Bildirim Puanlar

Arastirmanin alt problemi “Deney ve kontrol grubunun son test puanlarina
gore geri bildirim puanlar1 arasinda anlaml bir farkliik var midir?” sorusudur.
Gruplarmn geri bildirim degerlendirme rubriginden elde edilen verilere gore
karsilagtirilmasinda normallik saglandigi igin Bagimsiz Orneklem t- Testi

kullanilmistir. Sonuglar asagidaki gibidir:

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Geri Bildirim Degerlendirme Rubrik

Puanlart Ortalamalarina [liskin Bagimsiz Orneklem t- Testi Sonuclart

Gruplar N X S Sd t p
Deney Grubu 25 13,92 3,66
Kontrol Grubu 30 15,23 6,95 53 0,896 0,375

Tablo 11, incelendiginde deney ve kontrol grubunun Geri Bildirim
Degerlendirme Rubriginden almis olduklar1 puanlara gore deney grubunun
ortalamasi (13.92) ile kontrol grubunun ortalamasmin (15.23) ¢cok yakin oldugu ve

gruplar arasinda anlaml bir farkliligin bulunmadig: goriilmiistiir (p>0.05).
3.3.Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Geri Bildirim Kategorileri

Deney ve kontrol grubunun vermis olduklar: geri bildirimlerde kategorilere
gore(olumlu- olumsuz - elestirel - agik - belirsiz - 6zel - genel - bicime yonelik - igerige
yonelik - soruna yonelik - ¢oziime yonelik - sorun + ¢oziime yonelik) anlamli bir fark
olup olmadigina iliskin Geri Bildirim Degerlendirme Formundaki Kategorilere gore
deney ve kontrol grubunun geri bildirimleri siniflandirilmis ve her iki grubun toplam
geri bildirimleri ve metin tiirlerine gore geri bildirim frekans ve ytizde degerleri

sunulmustur.
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3.3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Geri Bildirim Formuna Gore Geri Bildirim
Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney ve kontrol grubunun vermis olduklar1 geri bildirimlerin metin tirii

bazinda ve toplamda frekans ve yiizde degerleri asagida sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubunun Geri Bildirim Formuna Gore Geri Bildirim Frekans ve

Yiizde Degerleri
Gruplar Metin Tiirleri Geri Bildirim
F % Toplam
Deney Bilgilendirici M. 153 46,08 130
Tartismaci M. 179 53,91
Kontrol Bilgilendirici M. 202 50,75 308
Tartismaci M. 196 49,24

Deney grubunun vermis oldugu toplam geri bildirim sayis1 (£=332)dir.
Bilgilendirici metinlere yonelik geri bildirim sayis1 (f=153, % 46.08) tartismaci metine
yonelik geri bildirim sayisi ise (f=179, % 53.91)’dir.

Kontrol grubunun vermis oldugu toplam geri bildirim sayis1 (£=398) dir.
Bilgilendirici metinlere yonelik geri bildirim sayis1 (=202, % 50.75) tartismaci metine
yonelik geri bildirim sayisi ise (f=196, % 49.24)’dir.

Geri bildirim frekans ve yiizde degerlerine gore kontrol grubunun geri bildirim

say1s1 deney grubunun geri bildirim sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir.

3.3.2. Deney ve Kontrol Grubunun Vermis Olduklar1 Toplam Geri Bildirimlerin
Kategorilere Yonelik Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Deney ve kontrol grubunun metinler (metin tiiriine bakilmaksizin) {izerinde
vermis olduklar1 toplam geri bildirimlerinin kategorileri ve bu kategorilerin frekans

ve yiizde degerleri sunulmustur.

Tablo 13. Deney Kontrol Grubunun Geri Bildirim Formundaki Kategorilerin Toplam Frekans

ve Yiizde Dagilimlar:

Geri Bildirim Deney Kontrol Deney + Kontrol
F % f % f %
Olumlu 8 2,40 5 6,28 33 4,52
Olumsuz 1 0,30 2 0,50 3 0,41
Elestirel 41 12,34 33 8,29 74 10,0
Acgik 46 13,85 52 13,06 98 13,42
Belirsiz 8 2,40 9 2,26 17 2,32
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Geri Bildirim Deney Kontrol Deney + Kontrol
F % f % f %
Ozel 51 1536 35 8,79 86 11,78
Genel 11 3,31 45 11,30 56 7,67
Bigime Yonelik 48 14,45 56 14,07 104 14,24
Icerige Yonelik 31 9,33 47 11,80 78 10,68
Soruna Yonelik 26 7,83 48 12,06 74 10,13
Coziime Yonelik 33 9,93 33 8,29 66 9,04
Sorun + Coziime Yonelik 28 8,43 13 3,26 41 5,61
Toplam 332 98 730

Teknolojik olarak Microsoft Word ortaminda geri bildirim veren deney grubu
ve geleneksel olarak kagit izerinde geri bildirim veren kontrol grubunun toplam geri
bildirimlerinin kategorilere dagilimlarmna bakildiginda frekans ve yiizde degerlerinin;
olumlu geri bildirim [(f=8 % 2.40) - (f=25 % 6.28)], olumsuz geri bildirim [(f=1 % 0.30)
- (f=2 % 0.50)], elestirel geri bildirim [(f=41 % 12.34) - (f=33 % 8.29)], acik geri bildirim
[(f=46 % 13.85) - (f=52% 13.06)], belirsiz geri bildirim [(f=8 % 2.40) - (=9 % 2.26)], 6zel
geri bildirim [(f=51 % 15.36) - (=35 % 8.79)], genel geri bildirim [(f=11 % 3.31) - (=45
% 11.30)], bicime yoOnelik geri bildirim [(f=48 % 14.45) - (=56 % 14.07)], igerige yonelik
geri bildirim [(f=31 % 9.33) - (=47 % 11.80)], soruna yonelik geri bildirim [(f=26 %
7.83) - (=48 % 12.06)], coziime yonelik geri bildirim [(f=33 % 9.93) - (f=33 % 8.29)] ve
sorun + ¢ozlime yonelik geri bildirim [(f=28 % 8.43) - (=14 % 3.26)] oldugunu

gormekteyiz.
3.4.Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Geri Bildirim Verebilme Diizeyleri

Gruplarin geri bildirim verme diizeylerinin Geri Bildirim Degerlendirme
Rubrigi’'nden (bicim, igerik, metin tiirii, dil ve tslup) elde edilen verilere gore

karsilastirilmasinda frekans ve yiizde degerleri kullanilmistr.

Tablo 14.Deney ve Kontrol Grubu Metinlerinin Geri bildirim Degerlendirme Rubrigi'ne
Gore Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar Metin Tiirleri Geri Bildirim Puani
Zayif Orta Basarili
0-8 puan 8-16 puan  16-24 puan
f % f % f %
Bilgilendirici M. 17 68 8§ 32 0o -
Deney Tartismaci M. 14 56 11 44 0 -
Toplam 31 62 19 38 0 -
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Bilgilendirici M. 17 56,6 12 40 1 3,3
Kontrol Tartismaci M. 20 66,6 9 30 1 3,3
Toplam 37 61,6 21 35 2 3,3
Deney + Kontrol Genel Toplam 68 61,81 40 3636 2 1,81

Geri Bildirim Rubrigi'nden alinabilecek puanlar {i¢ kategori altinda zayif (0-8
puan) orta (8-16 puan) basarili (16-24 puan) olarak belirlenmistir. Buna gore deney ve
kontrol grubunun verileri incelenerek yukaridaki tabloda sunulmustur. Geri Bildirim
Rubrigi'nden elde edilen sonuglara gére deney grubu metinlerinin % 62’si zay1f, % 38'i
orta orta diizeyde yer almaktadir. Basarili diizeyde metin tespit edilmemistir. Kontrol
grubu metinlerinin ise % 61.6"s1 zayif, % 35’i orta, % 3.3"ii ise basaril1 kategorisinde yer
almistir. Deney grubunun bilgilendirici metinlerinin % 68’i zayif, % 32’si orta diizeyde
yer almaktadir. Basarili diizeyde metin tespit edilmemistir. Deney grubu tartismaci
metinlerinin % 56’s1 zayif,, % 44’1 orta diizeyde yer almaktadir. Basarili diizeyde metin
tespit edilmemistir. Kontrol grubunun bilgilendirici metinlerinin % 56.6"s1 zay1if, % 401
orta, % 3.3'li basarili diizeyde, tartismaci metinlerinin % 66.6’s1 zayif, % 30'u orta, %
3.3'ti basarili diizeyde yer almaktadir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol
grubunun geri bildirim verebilme diizeyleri zayif kategorisinde yer almaktadir. Her

iki grupta geri bildirim verebilme diizeyler agisindan yetersizdir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin teknoloji algilari, bilgisayar yeterlilik diizeyleri
ve geri bildirim bilgi diizeylerine bakilmis ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadig1 saptanmistir. Tiirkge Ogretmeni adaylarmin geri bildirim puanlar:
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigidir. Yapilan Bagimsiz Orneklem t- Testine
gore deney grubunun ortalamasi (13.92) ile kontrol grubunu ortalamasmin (15.23) cok
yakin oldugu ve gruplar arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig1 sonucuna
ulasilmistir. (p>0.05). Bu duruma gore sagladig1 kolayliklara ve imkanlara ragmen
Microsoft Word ortaminda geri bildirim vermek deney grubu lehine anlaml bir fark
yaratmamustir. Yasanan teknolojik gelismelerle birlikte yeni iletisim teknolojilerinin
ortaya ¢ikmasi ve bu iletisim teknolojilerinin daha fazla insana ulasmasiyla birlikte
insanlarm biiyiik bir kisminin bu teknolojinin getirilerinden biri olan sosyal medya
ortamlarmi kullanmasi yazi yazmayi farkli bir boyuta tagimistir. Insanlara,
duygularini, diistincelerini ve tiretimlerini paylasacaklar: imkanlar yaratan, paylasim
ve tartismay1 esas alan sosyal medya ayni zamanda toplumlari bir araya getirip farkl
insanlarin etkilesimini de saglayan oldukca giiclii bir iletisim ortamu olarak karsimiza
¢itkmaktadir. Bu kadar yaygm kullanim alani olan teknolojinin egitim alanina
yansimalar: da kendini gostermektedir. Hanehalk: Bilisim Teknolojileri Kullanim
Arastirmasi, 2018 TUIK verilerine gore Internet kullanan bireylerin orani %72,9 oldu.
Bilgisayar ve Internet kullanimi1 2018 yilinda 16-74 yas grubundaki bireylerde sirasiyla
%59,6 ve %72,9 oldu. Bu oranlar 2017 yilinda sirasiyla %56,6 ve %66,8 idi. Bilgisayar
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ve Internet kullanim oranlar1 16-74 yas grubundaki erkeklerde %68,6 ve %80,4 iken,
kadinlarda %50,6 ve %65,5 oldu. Her on hanenin sekizi Internet erisim imkanina
sahip Hane halki bilisim teknolojileri kullanim arastirmas: sonuglarina gore 2018 yili
Nisan ayinda hanelerin %83,8’i evden internete erisim imkanma sahip oldu. Bu oran
2017 yilinin ayn1 aymda %80,7 idi. Gortildiigii tizere bilisim teknolojileri kullanimi1 her
gecen giin artarak ilerlemektedir. Teknolojik ilerlemeler ve yeni iletisim araclar: ile
metin olusturma ortamlar1 da degisim gegirerek teknolojik ortamlara tasmmuistir.
Bununla beraber geri bildirimlerinde teknolojik ortama tasinmasi ve uyum saglamasi
ihtiyact dogmustur. Dolayisiyla egitim ortamlar1 da bu durumdan bagimsiz
olmamalidir. Egitim ortamlar1 teknolojik anlamda donanimli hale getirilmeli ve bu
ortamlarda gorev alacak ogretmenlerde teknolojik ilerlemelere ayak uydurabilecek
sekilde yetistirilmelidir. Alanyazinda e-geri bildirim, bilgisayar destekli ogretim,
tizerine yapilmis diger calismalar incelendiginde teknolojik destekli ogretim lehine
sonuglara ulasmak miimkiindiir. Ozkul (2014), {izerine calistigi “Video Igerikli
Portfolyo” uygulamasinda video aracilig1 ile verilen geribildirimler ile geleneksel geri
bildirimleri karsilagtirmigtir. Calisma sonucunda videolar aracilig: ile geri bildirim
alan deney grubunun geleneksel yontemle geri bildirim alan kontrol grubuna oranla
sonraki ¢calismalarinda daha fazla diizeltme yaptig1 sonucuna ulagsmistir. Bununla nitel
olarak video aracilifiyla verilen geri bildirimin geleneksel geri bildirime alternatif
olabilecegi tespit edilmistir. Isik (2015) ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde yapilan
yazma becerisi calismalarinda elektronik geri bildirimlerin Ogrencilerin yazma
becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna wulasmistir. Uluslararasi e-posta
arkadasliginin yazma becerisine etkisini arastiran Yavuz Erkan (2004) deney ve
kontrol grubuna uyguladig1 son test puanlarinda anlamli bir farkliik bulamamis
ancak e-posta ile yapilan yazma c¢alismalar1 sayesinde 6grencilerin yazmaya ve yazma
dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigini tespit etmistir. Chang ve digerlerinin
(2012) yapmis oldugu calismada, katilimcilarin yaklasik% 70'inin erisilebilirligi,
zamaninda ve okunakli olmasi icin e-geribildirimi tercih ettigini bulmustur. Yine
Chang’in (2011) yilinda yapmis oldugu 20 6gretmen adaymin katilmis oldugu
calismada ¢ogunlugun egitmenin e-geri bildirim saglamasini tercih ettigi sonucuna
ulasilmistir. Ene ve Upton'un (2014) dogrudan teknolojik geri bildirimin 6grenci
kavrayislar1 iizerindeki etkisine yoOnelik yaptiklar1 calismada teknolojik geri
bildirimlerin basar1 sagladigmi ve teknolojik geri bildirimlerin goz ardi edilmemesi
gerektigini  belirtmislerdir. Gortildigt tizere teknolojik ara¢ gereclerden
yararlanilarak yapilan uygulamalarin bir¢ogu 0grenme ortamlar: iizerinde olumlu
sonuglar dogurmustur.

Giintimiiz diinyasinda teknolojik araglarla verilen geri bildirimler tercih edilen
geri bildirimler haline gelmistir. Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte yasamin her
alaninda istenen pratiklik ve kolaylik egitim alaninda da beklenmektedir. Bu
beklentinin karsilanabilmesi igin Ogretmenlerin kendilerini iyi yetistirmesi

gerekmektedir. Erdemir ve digerlerinin (2009) calismasina gére Ogretmen adaylari,
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interneti ve bilgisayar1 Ogretim amaghh kullanabilmede kendilerini yetersiz
hissetmektedir. Akkoyunlu” nun (2002) calismasinda Ogretmenlerin sadece % 9'u
internet kullanmaktadirlar. Karasakallioglu ve digerlerinin (2011) Tiirkge
ogretmenlerine yonelik yaptig1 calismada Tiirkce 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik
tutumlari ile bilgi teknolojilerini kullanma diizeyleri arasinda diisiik diizeyde bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ath ve digerlerinin (2007) yaptig1 calismada Tiirk¢enin
okuma, yazma, konusma ve dinlemeden olusan dort temel beceriyi kazandirmak igin,
aday Ogretmenler bilisim teknolojilerini kullanilmasini istemekte ancak bu konuda
verilen egitimi yetersiz bulmaktadirlar. Bu c¢alismalar arastirmamizda fark
yaratmayan teknolojik geri bildirim verebilme durumu ile ilgili olarak Ogretmen
adaylarmin bilisim teknolojilerini kullanmada yeterli olmadiklari, teknolojinin
saglamis oldugu avantajlardan yararlanma konusunda eksik kaldiklarin1 destekler
niteliktedir. Teknolojik olarak Microsoft Word ortaminda geri bildirim veren deney
grubu ve geleneksel olarak kagit tizerinde geri bildirim veren kontrol grubunun
toplam geri bildirimlerinin kategorilere dagilimlarina bakildiginda frekans ve yiizde
degerlerinin; olumlu geri bildirim [(f=8 % 2.40) - (f=25 % 6.28)], olumsuz geri bildirim
[(£=1 % 0.30) - (=2 % 0.50)], elestirel geri bildirim [(f=41 % 12.34) - (=33 % 8.29)], acik
geri bildirim [(f=46 % 13.85) - (f=52% 13.06)], belirsiz geri bildirim [(f=8 % 2.40) - (f=9
% 2.26)], 6zel geri bildirim [(f=51 % 15.36) - (=35 % 8.79)], genel geri bildirim [(f=11 %
3.31) - (=45 % 11.30)], bigime yo6nelik geri bildirim [(f=48 % 14.45) - (f=56 % 14.07)],
icerige yonelik geri bildirim [(f=31 % 9.33) - (f=47 % 11.80)], soruna yonelik geri
bildirim [(£=26 % 7.83) - (=48 % 12.06)], ¢coziime yOnelik geri bildirim [(f=33 % 9.93)
- (=33 % 8.29)] ve sorun + ¢oziime yonelik geri bildirim [(f=28 % 8.43) - (=14 % 3.26)]

oldugunu gormekteyiz.

Frekans ve ytlizde dagilimlarma gore; En az geri bildirim verilen kategori deney
ve kontrol grubu agisindan “olumsuz geri bildirim (% 0.30 - % 0.50)” ve “belirsiz geri
bildirim (% 2.40 — % 2.26)” kategorisidir. En ¢ok geri bildirim verilen kategori ise deney
grubunda “6zel geri bildirim (% 15.36 )” kontrol grubunda ise “bicime yonelik geri
bildirim (% 14.45)” kategorisidir. Her iki grubun frekans degerlerinin yiiksek oldugu
kategoriler “acgik geri bildirim (% 13.85 - % 13.06)” , “bicime yonelik geri bildirim (%
14.45 - % 14.07)” “¢oztime yonelik geri bildirim (% 9.93 - % 8.29)” kategorileridir.
Deney ve kontrol grubunun geri bildirim frekans degerlerinde farklihik gosteren
kategoriler ise “olumlu geri bildirim (% 2.40 - % 6.28)”,“elestirel geri bildirim (% 12.34
- % 8.29)”,"igerige yonelik geri bildirim (% 9.33 — % 11.80)”, “genel geri bildirim(% 3.31
- % 11.30)”,”06zel geri bildirim(% 15.36- % 8.79)”,“soruna yonelik geri bildirim (% 7.83
- % 12.06)”,“sorun + ¢oziime yonelik geri bildirim (% 8.43 — % 3.26)” kategorileridir.
Ulper (2012) Taslak Metinlere Ogretmenler Tarafindan Sunulan Geribildirimlerin
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Ozellikleri adl1 galismasinda 6gretmenlerin daha gok mekanik 6zelliklerle ilgili, daha
az da metin tirtyle ilgili geribildirim sunmuslardir. Sunulan geribildirimlerin
silme/ekleme/ diizeltme amagh ve sorun odakli oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
durum ¢alismamizda yer alan degerlendiren kisinin tutumuna gore elestirel/diizeltici
geri bildirim ve bicime yonelik geri bildirim degerleri ile paralellik gostermektedir.
Tamer’in (2013) Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Egitimindeki Geri Bildirimleri adl
calismasinda Tiirkge 6gretmenlerinin yazili geri bildirim tiirlerini kullanma sikliklar1
ovgii geri bildirimi % 6.8, yergi geri bildirimi % 93.2; yapic1 geri bildirim % 1.7, yansiz
geri bildirim %96.2, yikici geri bildirim % 2.2; 6zgiil geri bildirim % 70.2, genel geri
bildirim %29.8; bigime yonelik geri bildirim % 70, icerige yonelik geri bildirim %30;
acgik geri bildirim % 77.6, muglak geri bildirim % 22.4 olarak tespit edilmistir. Bu
degerler arastirmamizin sonucunda ulasilan olumlu geri bildirim [(f=33 % 4.52)
olumsuz geri bildirim (f=3 % 0.41) elestirel geri bildirim (£=74 % 10.0), agik geri bildirim
(=98 % 13.42), belirsiz geri bildirim (=17 % 2.32), 0zel geri bildirim (=86 % 11.78),
genel geri bildirim [(f=56 % 7.67), bigime yonelik geri bildirim (f=104 % 14.24), icerige
yonelik geri bildirim (f=78 % 10.68), soruna yonelik geri bildirim (f=74 % 10.13),
¢oziime yonelik geri bildirim (f=66 % 9.04) ve sorun + ¢oziime yonelik geri bildirim
(=41 % 5.61) degerleri ile paralellik gostermektedir.

Elestirel -Olumlu-Olumsuz Geri Bildirim; degerlendiren kisinin tutumu
agisindan bakildiginda olumlu-olumsuz-elestirel geri bildirim tiirlerinden en ¢ok
olumlu(% 4.52) ve elestirel(% 10) geri bildirim tercih edildigini soyleyebiliriz. Olumsuz
geri bildirim (% 0.41) deney ve kontrol grubu tarafindan genellikle tercih edilmemistir.
Genel olarak 6gretmen adaylar1 geri bildirim verirken ya elestirel bir tutum ya da
olumlu bir tutum sergilemistir. Olumlu ve elestirel geri bildirim agisindan deney ve
kontrol grubu verilerine bakildiginda ise word ortaminda geri bildirim veren deney
grubunun geri bildirimlerinde daha ¢ok elestirel yanlis1 gostermeye odakli bir tutum
sergilenirken kagit {izerinde geri bildirim veren kontrol grubunun elestirel geri

bildirim yaninda olumlu geri bildirimi de tercih ettigi sdylenebilir.

Bu acidan teknolojik geri bildirim veren deney grubunun daha cok elestirel geri
bildirim vermesi ile ilgili bilgisayar basinda verilen geri bildirimin, metin ile
degerlendiren kisi arasinda bir ara¢ olmasi sebebi ile daha nesnel bir tutumla beraber

yanlis1 gdstermeye ve yapilan ise odaklanmaya seklinde yorumlayabiliriz.

Agik ve Belirsiz Geri Bildirim; Geri bildirimin anlasilirligt ve net olmasi

agisindan bakildiginda agik ve belirsiz geri bildirim tiirlerinden daha ¢ok agik geri
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bildirim verildigi deney ve kontrol grubunun ¢ok az sayida belirsiz geri bildirim

verdigi ve bu kategoride uyumlu bir ¢izgide oldugu soylenebilir.

Genel ve Ozel Geri Bildirim; Geri bildirimin metinde odaklandig1 yer agisindan
bakildiginda genel ve 6zel geri bildirim tiirlerinden deney grubunun belirli noktalara
odaklanarak daha ¢ok 6zel geri bildirim verdigini kontrol grubunun ise genel geri
bildirimi daha ¢ok vermekle birlikte hem genel hem o6zel geri bildirim degerleri
yliksektir. Burada ki durumdan hareketle deney grubunun word ortaminda “gdzden
gecir, degisiklikleri izle, diizenlemeyi gor, altin1 ¢iz, vurgula, diizeltme balonu ekle,
renklendir, aciklama ekle vb.” yontemlerin avantajlarmi kullanarak metinin
ozelindeki noktalara daha kolay geri bildirim vererek genel bir geri bildirime ihtiyag
duymadig1 yorumu yapilabilir. Kontrol grubunun ise daha ¢ok genel geri bildirim
vermekle beraber hem genel hem 6zel geri bildirim degerlerinin yiiksek olmas1 ayni
metne genel ve Ozel geri bildirimin bir arada verildigi sonucuna ulasmamaiz: saglar.
Basili metin tizerinde geri bildirim veren kontrol grubunun 6zel geri bildirimin kagt
tizerinde karisiklik yaratmasi ve yer olmamasi sebebiyle kagidin arkasma ya da bos
alanlarma agiklama yapma ihtiyacindan dolay1 daha ¢ok genel geri bildirim verdigi
yorumu yapilabilir. Ayrica incelenen geri bildirimlerden hareketle icerikle ilgili geri
bildirimlerin daha fazla agiklama gerektirmesinden dolay1 daha ¢ok genel geri
bildirim seklinde verildigi bigimle ilgili geri bildirimlerin ise kisa ac¢iklamalarla 6zel
bildirim seklinde verildigi soylenebilir. Bir sonraki paragrafta agiklanacak olan igerik
ve bicim geri bildirim degerlerine baktigimizda igerikle ilgili geri bildirim degerinin
kontrol grubunda daha yiiksek olmasi da kontrol grubunun genel geri bildirimi daha

¢ok kullanma durumunu destekler niteliktedir.

Icerige ve Bicime Yonelik Geri Bildirim; Geri bildirimin icerige veya bicime
yonelik olmasi agisindan bakildiginda igerige yonelik ve bicime yonelik geri bildirim
tiirlerinden her ikisinin de deney ve kontrol grubu tarafindan kullanildigin
sOyleyebiliriz. Bigime yonelik geri bildirim her iki grupta uyumlu bir cizgideyken
icerie yonelik geri bildirimin kontrol grubunda daha yiiksek degerlere sahip
oldugunu gormekteyiz. Bu durumda word ortaminda geri bildirim veren deney
grubunun daha ¢ok metnin yazim, noktalama, anlatim bozuklugu gibi bicim
ozelliklerine odaklanarak daha ¢ok kelime odakli kisa ve 6z geri bildirimlere yoneldigi

ve metnin igerigine daha az dikkat edildigi yorumu yapilabilir.

Soruna ve Coéziime Yonelik Geri Bildirim; Geri bildirim verilirken yapilan
yonlendirme agisindan bakildiginda sadece soruna yonelik geri bildirim sadece
¢oziime yonelik geri bildirim veya sorunla birlikte ¢oziime yonelik geri bildirim tiirleri

karsimiza ¢ikmaktadir. Sadece soruna yonelik geri bildirim kontrol grubunda daha
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ylksek degerlere sahipken sadece ¢oziime yonelik geri bildirim her iki grupta esit
degerlere sahiptir. Sorun + ¢oziime yonelik geri bildirim ise deney grubunda daha
ylksek degerlere sahiptir. Bu duruma yonelik olarak kagit tizerinde geri bildirim
veren kontrol grubunda sadece soruna yonelik geri bildirim degerinin yiiksek olmasi
ile ilgili kagit tizerinde yer sorunu ve karisiklik gibi sebeplerden dolay1 deney
grubunun sadece sorunu gosterme yoluna gittigi yorumu yapilabilir. Word iizerinde
geri bildirim veren deney grubu ise word ortaminda “gozden gegir, degisiklikleri izle,
diizenlemeyi gor, altini ¢iz, vurgula, diizeltme balonu ekle, renklendir, agiklama ekle
vb.” yontemlerin avantajlarin1 kullanarak geri bildirim verirken sorun + ¢oziime

yonelik geri bildirimi daha rahat vermis olabilecegi yorumunu yapabiliriz.

Deney ve kontrol grubunun toplamda geri bildirim sayisina bakildiginda deney
grubunda 332 kontrol grubunda 398 geri bildirim verildigini gormekteyiz. Sagladig:
kolayliklara ve imkanlara ragmen Microsoft Word ortaminda geri bildirim vermek

bazi geri bildirim kategorileri disinda deney grubu lehine bir fark yaratmamustir.
Oneriler

» Zamandan ve mekandan bagimsiz olarak geri bildirim verilmesini saglayan e-posta,
msn, blog gibi ¢evrimigi iletisim araglari, geri bildirim amaciyla da tercih edilmelidir.

» Word programinda bulunan gézden ge¢ir sekmesinin altindaki islemler farkli renklerde
panolar a¢ma, agiklama ve diizeltmeler yapma, altin1 ¢izme, boyama, istenilen
diizeltmeyi metin lizerinde istenilen sekilde yapma gibi bir¢ok imkanlarindan dolay1
geri bildirim verme siirecine biyiik katkilar saglamaktadir. Bu nedenle bu
uygulamalarin 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan kullanilmasi, 6gretilmesi ve
0zendirilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

» Yazma becerisinin gelistirilmesinde bilgisayar destekli 6gretim {izerine yapilan
caligmalar artirilmali, uygulama 6rnekleri paylasilmalidir.

> Universitelerin 6gretmen yetistiren bdliimleri gretmen adaylarmin teknoloji kullanma
diizeylerini gelistirebilecekleri dersler uygulamalar ve igerikler sunmalidir.

» Geri bildirimin bilgisayarda verilmesine yonelik bir yazilim gelistirilerek teknolojik geri
bildirim daha profesyonel bir zeminde sunulabilir.

» Gorev basindaki 6gretmenler teknolojiyi kullanmaya yonlendirilmeli ve teknolojinin
stirekli degismesinden dolayi, cesitli zaman araliklariyla 6gretmenlere hizmet igi

egitimleri verilmelidir.
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> Ogretmen adaylar1 ve dgretmenler yazma egitiminin en dnemli asamalarindan biri olan
geri bildirim konusunda daha donanimli hale gelmeli ve bilgi teknolojilerini 6grenme
ortamlarinda kullanma konusunda yetistirmelidir.

» Egitim fakiiltelerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik ders ve uygulama
saatleri konulmalidir. Ogretmenlerin yetistirecekleri nesillere hitap edebilme yeniliklere
acik olarak kendini gelistirme bilgi teknolojilerini kullanma gibi niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu anlamda {iniversitelerin 6gretmen yetistiren Egitim Fakiiltelerine
bliylik sorumluluk diismektedir.

» Tiirkge 6gretmeni yetistirme siirecinde yazma egitiminde geri bildirim tiirleri ve bu
tirlerin yazma  becerisini  gelistirmedeki ©Onemi  konusunda farkindalik

kazandirilmalidir.
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Ek-1: Geri Degerlendirme Rubrigi

Puan
Ana @It Alt Olgiitlerin Davrams Gostergesi
Olgiitler | Olgiitler | . . _—
1YI (2 Puan) ORTA (1 Puan) KOTU (0 Puan)
Sayfa kenarliklari, girinti ve | Sayfa kenarliklari, girinti ve | Sayfa kenarliklari, girinti ve
— cikintilar ile ilgili sorunu ve | ¢ikintilar ile ilgili sadece sorunu | cikintilar ile ilgili geri bildirim
g gill g
5 ¢oziimii gosteren geri bildirim | gosteren geri bildirim verilmistir | verilmemistir.
N verilmigtir.
o)
2 Paragraf diizeni (girig-gelisme- | Paragraf diizeni (girig-gelisme- | Paragraf  diizeni (giris-
E sonug) ile ilgili sorunu ve ¢oziimii | sonug) ile ilgili sadece sorunu | gelisme-sonug) ile ilgili geri
< gosteren geri bildirim verilmistir. | gosteren geri bildirim | bildirim verilmemistir.
“ verilmistir.
= Noktalama isaretleri ile ilgili | Noktalama isaretleri ile ilgili | Noktalama isaretleri ile ilgili
IT) sorunu ve ¢Oziimil gosteren geri | sadece sorunu gosteren geri | geri bildirim verilmemistir.
= bildirim verilmisgtir. bildirim verilmigtir.
=
= Anlatim bozukluklar1 ile ilgili | Anlatim bozukluklar ile ilgili | Anlatim bozukluklar ile ilgili
: sorunu ve ¢Oziimil gosteren geri | sadece sorunu gosteren geri | geri bildirim verilmemistir.
> bildirim verilmistir. bildirim verilmistir.
=
% IS Yazim kurallar ile ilgili sorunu | Yazim kurallar ile ilgili sadece | Yazim kurallan ile ilgili geri
R § ve ¢Oziimil gosteren geri bildirim | sorunu gosteren geri bildirim | bildirim verilmemistir.
verilmistir. verilmistir.
Baglik ve icerigin uyumu ile ilgili | Bashk ve igerigin uyumu ile | Baslik ve igerigin uyumu ile
sorunu ve ¢oziimii gosteren geri | ilgili sadece sorunu gosteren geri | ilgili eri bildirim
1 g g g g
bildirim verilmistir. bildirim verilmistir. verilmemistir.
Cumleler ve paragraflar | Ciimleler ve paragraflar | Ciimleler ~ve  paragraflar
arasindaki tutarlilik ve | arasindaki tutarlilik ve | arasindaki tutarlilik ve
= baglantilarla ilgili sorunu ve | baglantilarla ilgili sadece sorunu | baglantilarla ilgili geri bildirim
= ¢oziimli gosteren geri bildirim | gosteren geri bildirim | verilmemistir.
5 ilmisti ilmisti
verilmisgtir. verilmistir.
V4
=
N Verilmek  istenilen  duygu, | Verilmek istenilen  duygu, | Verilmek istenilen duygu,
2 diisiince veya mesajin bir diizen | diisiince veya mesajin bir diizen | diisiince veya mesajin bir
w igerisinde verilmesi ile ilgili | igerisinde verilmesi ile ilgili | diizen igerisinde verilmesi ile
; sorunu ve ¢oziimii gosteren geri | sadece sorunu gosteren geri | ilgili geri bildirim
= bildirim verilmistir. bildirim verilmistir. verilmemistir.
Xx
= 5 Konuya hakimiyet ve ifade giicii | Konuya hakimiyet ve ifade giicii | Konuya hakimiyet ve ifade
a <Z( ile ilgili sorunu ve ¢o6ziimil | ile ilgili sadece sorunu gosteren | giicti ile ilgili geri bildirim
~ gosteren geri bildirim verilmistir. | geri bildirim verilmistir verilmemistir.
z Metin tiiriiniin yapisini olusturan | Metin tiliriiniin yapisini olusturan | Metin  tiiriiniin ~ yapisin
2 yapilarla ilgili sorunu ve ¢oziimii | elementlerle ilgili sadece sorunu | olusturan elementlerle ilgili
o ,% 5 gosteren geri bildirim verilmistir. | gosteren geri bildirim | geri bildirim verilmemistir.
& 3= verilmistir.
S =
= =z . . .
= 7z = Metin tiiriine gore kullanilmasi | Metin tlriine gére kullanilmasi | Metin tiiriine gore kullanilmasi
= = E gereken ogelerle ilgili sorunu ve | gereken Ogelerle ilgili sadece | gereken Ogelerle ilgili geri
E E d ¢oziiml gosteren geri bildirim | sorunu gosteren geri bildirim | bildirim verilmemistir.
verilmistir. verilmistir
o ~ & Yapici ve olumlu bir iislupla geri | Yansiz bir Gslupla geri bildirim | Yikici ve olumsuz bir iislupla
=~ 3 g % 7 | bildirim verilmistir. verilmistir. geri bildirim verilmistir.
~ =
~ D B R Z
QD [=SE=|
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OSMANLI ARSIV EVRAKLARINA GORE ILINDEN iSYANINDA YASANAN
BASLICA OLAYLAR

Ender Korkmaz!

Anahtar Kelimeler Ozet

1903 yilimin Agustos aymnda baglayan Ilinden Isyan1 Osmanl

llinden Isyam Devleti'nin Rumeli topraklarinda biiyiik bir karisikliga sebep
Krugevo olmustur. Bu isyan dahilinde Bulgaristan’dan da gesitli destekler
Maked.onya goren Bulgar komitalar1 Osmanli Devleti'nin Bulgar tebaasin
iﬁﬁiﬁsmn tahrik ederek biiyiik ¢apli bir baskaldir1 hareketine girigsmistir.

Osmanli askeri birliklerine, miulki birimlerine saldirilarin

yasandig1 isyanda bir¢ok koy isyancilar tarafindan yakilmus,
Makale Bilgisi siviller ise yine Bulgar isyancilar tarafindan katledilmistir. flinden

Génderim Tarihi: 05.05.2020 isyan1 yurt disinda ve yurt i¢cinde bircok akademik ¢alismada bir

alt baslik olarak incelenmis olmakla beraber bu konuda Osmanl
Kabul Tarihi: 20.06.2020 arsiv evraki en genis anlamda degerlendirilmis degildir. Isbu
Elektronik Yayn Tarihi: 28.06.2020  calismada [linden Isyani sirasinda gerceklesen ve aralarinda
Krusevo hadisesinin de bulundugu kayda deger vakalar Osmanl

arsiv evraki 1s1ginda incelenmistir.
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SIGNIFICANT EVENTS DURING THE ILINDEN UPRISING BASED ON THE
OTTOMAN ARCHIVE PAPERS

Keywords Abstract

The Ilinden Uprising, which broke out in the August of 1903,
has caused a widespread wave of disturbance on the Ottoman

Eﬁiiiipmmg Roumelia. Within the uprising, the Bulgarian committees,
Macedonia whl_ch are also supported by Bulgaria, sparkled a rebelll_on
Bulgaria aga!nst the Ottoman State by provoklng the_ B_ulgar!an
Roumelia subjects of the Ottoman State. In the rebellion within which

Ottoman military and administrative units were attacked, the
Muslim villages were burnt and Muslim civilians were
massacred by the Bulgarian armed bands. The Ilinden
Uprising has been viewed by some academic studies as a
Received: 05.05.2020 subtitle in their works however there aren’t any studies which
widely evaluated the Ottoman state archives in a wider
aspect. In this work, the significant events of the llinden
Online Published: 28.06.2020 Uprising including the Krushevo incident have been
examined by widely evaluating the Ottoman archive papers
on the matter.
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1. Berlin Antlagsmas1 Sonrasinda Osmanli Rumelisinde Bulgar Sorunu

1877-1878 Osmanli-Rus Savasy; tiim Balkan cografyasini, etkileri giiniimiize
kadar uzanan bir istikrarsizlik donemine siiriiklemistir. Once Ayastefanos Antlasmasi,
Balkan cografyasindaki hassas etnik ve dini dengeleri altiist etmis daha sonra
imzalanan Berlin Antlasmas1 ise Ayastefanos Antlasmasmin olumsuz etkilerini
diizeltecek kararlar ortaya koymaktan uzak kalmistir. Surasini belirtmek gerekir ki 3
Mart 1878’de imzalanan Ayastefanos Antlasmasi, 1914’e kadar Balkanlardaki
huzursuzlugun ve c¢atismalarin ana aktorii olan Bulgaristan’in kurulmas: ile
sonuclanmistir. Takip eden donemde Bulgaristan’mn gergekgilikten uzak ve yayilmaci
talepleri Balkanlarda bir kargasa ortamia sebep olacak cetecilik faaliyetlerinin ana

amili olmustur.

Baslangicta Ayastefanos Antlagsmasi ile Osmanli'ya bagli bir prenslik olarak yar1
bagimsiz bir statii kazanan Bulgaristan'a Ege Denizine kadar uzanan topraklar
verilmis diger yandan Liileburgaz gibi Istanbul'un savunmasi igin énemli bir mevki
de yine Bulgaristan'a teslim edilerek Osmanli Devleti'nin payitaht1 tehdit altinda
birakilmistir (Kurat, 2011, s. 86). Ancak 20 Temmuz 1878'de imzalanan Berlin
Antlasmasinda Bulgarlara verilen yerlerin énemli bir kismi1 Osmanli Devletine iade

edilmistir. Bu durum Bulgar Prensliginde, Ayastefanos Antlasmasi ile kendilerine
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verilen topraklari geri alma hedefini dogurmustur (Beydilli 1989). Bulgarlarin
Ayastefanos Antlasmas: ile kendilerine verilen olaganiistii biiyiik araziye yonelik
emelleri uzun bir siire Balkanlardaki cete faaliyetlerinin ana nedenini tegkil etmistir.
Bu kargasa doneminden sadece bolgedeki Tiirk ve Miisliman halk degil Rumlar,
Ulahlar ve hatta bizatihi Bulgar kokenli gayrimiislim halk da oldukga olumsuz

etkilenmistir.

Her ne kadar Ayastefanos Antlasmasinin Osmanli Devleti aleyhinde agir
sartlarmin neden olabilecegi siyasi istikrarsizlig1 gidermek amaciyla toplanmissa da
Berlin Antlasmasinin sartlar1 da Osmanl tarafina yonelik oldukca agir yaptirimlar
icermistir. Antlasmanin Rumeli'yi ilgilendiren kissmlarinda Osmanli Devleti; sinirlar:
Ayastefanos Antlagsmasina gore biraz daraltilmis, kagit tizerinde Osmanli Devleti'ne
tabii olmakla beraber i¢ islerinde bagimsiz Bulgaristan Prensligini tanimay1 ve
Hiristiyan bir vali tarafindan yoOnetilecek yar1 bagimsiz Sarki Rumeli vilayetini
kurmay1 kabul etmistir. Yunanistan, Sirbistan, Romanya ve Karadag’a bir takim
topraklar verildikten ve Bosna-Hersek Avusturya-Macaristan Imparatorlugu
tarafindan iggal edildikten sonra Osmanli Devleti, elde kalan topraklarda genis gapta

reformlar yapmakla yiikiimlii tutulmustur (Gencer, 1992).

Berlin Antlagsmasi ile beraber Balkan Devletleri, Osmanli Devleti'nden toprak
koparma yarisma girmisler ve bu yarista Osmanli tebaas: olan soydaslarini stratejik
bir unsur olarak kullanmiglardir. Bu miicadelede her ne kadar Bulgarlar bas: ¢cekse de
Yunanistan da gerek Osmanl topraklarindaki niifuzunu arttirabilmek ve gerekse de
Rum ahaliyi Bulgar faaliyetlerine kars1 Orgiitleyebilmek adina zaman zaman
Osmanli’'nin bilgisi dahilinde zaman zaman yasa dis1 yollarla faaliyetlerde
bulunmustur (Saygili, 2016). Gerek Rum Patrikhanesi ve gerekse de 1870 yilinda
kurulan Bulgar Eksarhlig: taraflarca manipiile edilerek gayri nizami miicadelenin bir

araci haline getirilmislerdir (Hacisalihoglu, 2003).

Ozellikle Bulgar Eksarhligi, ayrilik¢i Bulgar ideallerinin olusturulmasinda,
yayllmasinda ve kuvveden fiile gecisinde oOnemli rol {tistlenmistir. Donemin
taniklariyla goriisen ve Osmanli Devletinin Rumeli topraklarindaki ayrilikc
siireglerle ilgili “Ya Hiirriyet Ya Oliim” adinda bir eser yazan gazeteci Ali Naci
Karacan’a gore bazilar1 aymi zamanda silahli birer ihtilalci olan Bulgar kilisesi
mensuplart Rumeli'nin daglarin1 dolasarak Osmanli Devleti'nin Bulgar tebaasini
devletinin aleyhine dondiirmek icin propaganda faaliyeti yiirtitmiistiir (Karacan,
1934).

2. Ilinden Isyan1 Oncesinde Osmanli Devleti’nin Rumeli Topraklarinda Bulgar
Ihtilalci Faaliyetleri
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Osmanli Devletinin Rumeli topraklarinda faaliyet gosteren Bulgar gayri
nizami harp yapilar1 temel olarak iki orgiit altinda toplanmiglardi. Bunlardan ilki 1893
yilinda Selanik’te kurulan ve tiyeleri genel olarak esnaf, tiiccar, 6gretmen ve diger
profesyonel is adamlarindan olusan “Dahili Makedonya Thtilalci Komitesi”
(DMIK)'ydi (Jelavich, 1999). Bu &rgiitiin slogan1 “Makedonya Makedonyalilarmdir”
seklindeydi (Uzer, 1999; Jelavich, 1999). C)rgﬁt; Hristo Bataldziev (1868-1913), Andon
Dimitrov (1867-1933), Damian (Dame) Gruev (1871-1906), Ivan Hadzinikolov (1872-
1903), Petar Poparsov(1868-1941), Hristo Tatarcev (1869-1952) adl1 kisiler tarafindan
kurulmustu. Daha sonra Sofya’daki askeri okuldan atilan Gotse Delgev (1872-1903) de
1894 yilinda bu orgiite katilmist: (Rossos, 2008). DMIK, faaliyet sahasini Uskl'ip,
Manastir, Selanik, Serez ve Ustruma olmak tizere 5 bolgeye ayirmusti. Her bolgenin
basinda bir komita bulunuyordu. Bolgeler nahiyeler seviyesinde kirsal birimlere
ayrilmisti. Nahiyelerde 10 kisilik gruplardan olusan “desetnitsa”lar (onluklar)
bunuyordu. 10 “desetnitsa” bir “nacalink”e (patrona) bagh oluyor ve 3 veya 4

“nagalink” bir “voyvoda”ya (derebeyine) baglaniyordu (Karacan, 1934).

DMIK’in temel amaci devlet iginde bir devlet yapilanmasi ile Osmanl
Devletinin Rumeli topraklarinda bir Bulgar genel isyani icin hazirliklar yapmakti.
DMIK’in Bulgaristan ile sik1 iligkileri vardiysa da Bulgaristan'm 6rgiit iizerinde etkin
bir kontrolii oldugu soylenemezdi. Diger yandan bu Orgiite bagh ceteler Bulgaristan
topraklarini siginak olarak kullaniyorlard: (Jelavich, 1999). Bu orgiit diger yandan
“merkeziyetciler” anlaminda “santralistler” olarak da adlandiriliyordu (Adanir, 2001;
Uzer, 1999).

Diger onemli Bulgar komitac1 oOrgiitii ise 1895 yilinda Sofya’da toplanan
Makedonyalilar Kongresi sirasinda kurulan “Yiiksek Makedonya Komitesi”
(YMK)'ydi (Adanir, 2001). Bulgaristan devleti ve ordusu tarafindan desteklenen bu
orgiit agiktan agiga Makedonya'nin Bulgaristan tarafindan ilhakinmi1 savunuyordu. Bu
orgiit de Osmanli sinir hatti boyunca faaliyet gosterecek geteler kuruyordu (Jelavich,
1999). Orgiit ayn1 zamanda “virhovistler?” olarak da adlandiriliyordu (Uzer, 1999).

[linden Isyan1 6ncesindeki donemde Bulgar isyanci orgiitleri arasinda hareketlilik de
arttyordu. Bu sirada komitalar bolge, kaza, koy orgiitlenmelerini tamamladi. Aym
dénemde DMIK kendi biinyesinde bir teskilatlanma tiizigii de hazirladi. Bu tiiziik
uyarmca silahli siddet eylemlerinin yani sira halki kigkirtmak igin 6zel birlikler
kuruldu (Adanir, 2001).

2 Bu kelime “yiiksekgiler” anlamina gelmektedir.
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YMK’'nin Bulgaristan sinirlar1 disindaki operasyonlari yoneten sefi Albay
Anastasas Iankoff (Yankof) 1902 Agustos’'unda dogdugu koy olan Zagoritsini'ye
(3aropunuane, 41.373632, 25.3416213%) yaklasik 100 kisilik bir cete ile ¢ikageldi. Iankoff
bolgedeki DMIK iiyesi geteleri toplantiya gagirdi. Oldukca gergin bir havada gegen
toplantida Iankoff; YMK’'nin 20 Eyliil’de genel bir isyan ¢ikaracagini, Rus generalleri
tarafindan desteklenen Bulgar ordusunun elindeki tiim imkanlarla isyancilar lehine
miidahil olacagini sdyledi. DMIK’in Manastir’daki genel karargahi bu plana karsi
ciktiysa da yiizlerce YMK tiyesi geteci sinirdan Osmanli topraklarina siziyordu
(Glenny, 2012). Nihayetinde yapilan hazirliklar sonucunda YMK, Selanik Vilayetine
bagli (Sezen, 2017) Cuma-i Bala (baaroesrpag, 42.020469, 23.094402 ) kazasinda 23
Eyliil 1902 tarihinde bir isyan girisiminde bulundu ancak bu girisim Osmanl Devleti
tarafindan akamete wugratildi (Beydilli 1989; Rossos, 2008). 1902 isyaninin
bastirilmasinda Osmanli Devletinin bolgedeki miilki amirlerinin gozlemlerinin ve bu

gozlemler sonucu yaptiklar: hazirliklarin 6nemli pay:1 vardir (Uzer, 1999).

Bu isyandan birkag ay sonra 8 Aralik 1902'de Rumeli Miifettisligi kuruldu ve bu
goreve Hiiseyin Hilmi Pasa atandi. Rumeli Miifettisligine genis miilki ve askeri
yetkiler verilmisti. Ayrica bu makamdan Rumeli'de gerceklestirilmesi gereken

1slahatlar1 yapmasi bekleniyordu (Beydilli, 1989).

1902 isyani sonrasindaki donemde bolgede silah toplama faaliyetleri de
artmists. Ozellikle Razlik (Pasaor, 41.885515, 23.463932) Kaymakami Tahsin (Uzer)
Bey’in bu donemde kayda deger miktarda silah topladigi Osmanli Arsiv evrakindan
takip edilebilmektedir (Y.PRK.UM., 61/22; Y.PRK.UM.,, 61/56; Y.PRK.UM, 60/113).
Osmanli tarafinin artan i¢ giivenlik onlemlerine karsin 1903 yilmm baglarinda
Lezekop'ta da bir isyan girisimi olmus ancak bu girisim isyancilarin Pirin Balkaninda
150 kadar kayip vermesiyle akamete ugratilmists. Bu ayaklanma sonucunda bolgedeki

bir magara i¢inde ¢ok sayida silah ve cephane ele gecirilmisti (Uzer, 1999).

Osmanli Devletinin Rumeli topraklarinda artan hareketlilik tizerine Avrupa
Devletleri de bos durmamuislardi. Avrupa devletleri tarafindan olusturulan Viyana
Islahat Programi adli reform paketi Osmanli Devleti tarafindan 23 Subat 1903'te kabul

8 Osmanli kaynaklarinda genelde eski isimleri ile gegen yerlerin tespit edilebilenlerinin ilk kullammlarinda
bugiinkii isimleri ve koordinatlari parantez iginde verilecektir. Yerlesim merkezlerinin Osmanli Devleti
donemindeki isimlerinin bulunmasinda istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kitapliginda bulunan Hrt 000073 -
956.101.497.6 MEM 956.101.497.6 MEM 1300 1, Hrt_Gec_000153 - 912.565.11 ANK 912.565.11 ANK [t.y.] 1,
Hrt_011043 - 912.496 SEL 912.496 SEL 1300 numarali Osmanli Balkan Vilayetlerinin haritalart kullanilmistir.
Bu haritalardaki veriler Google Maps (https://maps.google.com), Google Earth (https://earth.google.com)
yazilimlarindaki verilerle karsilastirilarak mezkur yerlesimlerin bugiinkii adlar1 ve koordinat sistemindeki
numaralar1 tespit edilmistir. Diger yandan sozii edilen tarihi ve modern kaynaklarda ismi bulunamayan ya da
bugiinkii ad1 tespit edilemeyen yerlesim adlarinin yanlarina parantez iginde “?” (soru isareti) konuldu.
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edildi. Bu reform paketi Osmanl: tarafinin da 6ngordiigii 1slahatlarla ortiistiigiinden

dolay1 Osmanli Devleti tarafindan kolayca kabul gordii (Beydilli, 1989).

Cuma-i Bala isyaninin basarili bir sekilde bastirilmasina karsin Bulgar
komitecilerin karisiklik ¢ikarma cabalari son bulmadi. 1903 yilinin Ocak aymnda
toplanan bir kongrede, DMIK lideri Ivan Garvanov'un yogun etkisi ve ¢abalariyla
bahar aylarinda biiyiik bir isyan hareketine girismek icin karar alindi. DMIK’in iist
diizey isimlerinden Delgev, Sandanski ve Petrov; Garvanov'un etkisiyle alman bu
karar1 kabul etmediler (Rossos, 2008).

Gergekten de 1903 Nisan'inin baglarinda bolgede eskiya hareketliligi artti. Diger
yandan Bulgar cetelerinin demiryolu iizerindeki koprii ve tiinelleri hedef alacag:
istihbarat1 edinildi (Senisik, 2017). Yine bu donemde Razhik Kazasi yakinlarindaki
Dobriniste (doopunnuie - 41.820508, 23.556685) ve Elsenice (Eaemrnuma, 41.864628,
23.616684) koylerinin Hiristiyan ileri gelenleri bolgedeki hiikiimete bagvurarak,
komitalarin daha 6nce toplanilan silahlar yerine yurt disindan yeni silahlar getirmek
istediklerini ancak ahalice hiikiimete bagli olduklarini, bu silahlar1 kabul etmediklerini
komitadan gelenlere sdylediklerini beyan ettiler (Y.PRK.UM., 63/66).

Nisan aymin sonunda Selanik’te biz dizi anarsi eylemi gergeklesti. 28 Nisan
1903 giinti Selanik’ten ayrilmakta olan “Quadalquivir” adli Fransiz yolcu gemisi
Bulgar anarsistler tarafindan dinamitlenmek suretiyle tahrip edildi (Uzer, 1999). Ertesi
giin Osmanli Bankasi1 binasi ve Selanik Postanesine de bombal1 saldir1 diizenlendi.
Ayrica bir trene de saldir1 diizenlenmis, sehrin gaz ve su dagitim sebekesi yine
bombalarla hedef alinmisti. Ancak Osmanli Devleti kisa silirede anarsi hareketlerini
bastird1 ve 30 Nisan itibariyla sehirde tam bir asayis tesis edildi (Serusik, 2017; The
Times, 1903; Adanir, 2001). Bu saldirilar Bulgar isyancilar1 i¢in umduklar: olumlu
etkiyi yapmaktan oldukg¢a uzak kaldi. Aksine Avrupa kamuoyu saldirilara kars:
olumsuz bir tepki gosterdi. Diger yandan Osmanli Devleti'nde yasayan 2000 Bulgar
asilli vatandas bu eylemler nedeniyle tutuklandi. Tutuklananlar arasmnda
Garvanov’'un planladig1 genel isyan planinda onemli yer tutan isimler de vardi
(Adanir, 2001).

Selanik saldirilarinin Osmanli Devleti tarafindan hizli bir bigimde bastirilmast
ve suglularin yakalanmasi Bulgar isyan hareketi i¢in oldukga istenmeyen durumlar
olusturmustu. Bu durum {izerine 2-7 Mayis tarihlerinde bir dag kasabasi olan
Smilevo'da (Cmmnaeso, 41.153769, 21.110770) Manastir devrimci bolge toplantis
gerceklestirildi. Dame Gruev'in baskanliginda gerceklestirilen toplantida Selanik
olaylarmin, neden oldugu sonuglar itibariyla tasvip edilmedigi dillendirildi ve genel

isyan icin hazirliklar1 hizlandirma karar1 alind1 (Rossos, 2008). Ancak bu sirada, 4
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Mayis 1903’te, isyanci eskiya getelerinin liderlerinden Gotse Delgev’in (I'oie Jeaues)
oldiiriilmesi isyancilar arasinda ciddi bir moral bozuklugu olusturdugu gibi bu moral
¢okiintiisii yerel halka da yansidi. Isyana destek vermek icin cesitli tertibatlar kuran
yerel Bulgar halk silahlarini iade etmeye ve eskiyanin yerlerini devlete ihbar etmeye

baslad1. Bu ytlizden genel isyan 1903 yazina ertelenmek zorunda kald: (Adanir, 2001).

Bolgenin onemli noktalarindan Razlik’ta Kaza Kaymakami olarak gorev
yapmakta olan Tahsin Bey (Uzer) bu siralarda artan eskiya hareketliliginden dolay1
Miisir Ibrahim Pasa’nin bolgeyi teftis etmekle gorevlendirildigini ancak
gergeklestirdigi teftislerin sonucunda gergekgi bir rapor ortaya koyamadigin ifade
eder. Tahsin Bey’e gore bu durum Osmanli tarafinin ilinden Isyanma hazirliksiz

yakalanmasina sebep olmustur (Uzer, 1999).

Diger yandan, Delgev’in 6ldiiriilmesine ve genel isyanin ertelenmesine karsin
Bulgar eskiyasinin tacizleri devam etmistir. Ornegin Mayis aymin sonlarina dogru
Bulgaristan sinirina yakin bir mevki olan Razlik’in Hayduttag1 karakolu, smirdan
sizarak Osmanli topraklarina giren eskiyanin saldirisina ugradi. Ancak saldiri
karakolda gorevli personel tarafindan savusturuldu ve cete bolgeye sizdig1 ayni
yoldan Bulgaristan’a kact1 (A.MTZ.(04), 101/61, Lef 1).

Yaz aylar1 baglarken bolgedeki hareketlilik de oldukga artmisti. Bulgar tarafinin
isyan hazirliklar1 o raddeye varmisti ki Nevrekop (I'otie deaues, 41.577981, 23.734696),
Cuma-i Bala, Razlik, Petri¢ (Iletpmu, 41.401609, 23.210337) ve Melnik (MeaHux,
41.524627, 23.391657) kazalarindaki diikkanlarda mum fitili kalmamisti. Razlik
Kaymakami Tahsin Bey bu konuyu 6zel olarak takip etmis ve iclerinde koyliilerin de
bulundugu Bulgarlarin isyana hazirlik olarak "fiseklik" {irettikleri ve bu yiizden
piyasada mum fitili kalmadig: izlenimini edindigi hatiratinda aktarmistir. Tahsin
Bey'in aldig istihbaratlardan biri de Bulgar koyliilerin zahire ve degerli esyalarimni
toprak altina ya da magaralara tasidig1 seklindeydi. Tahsin Bey’in ifadesine gore bu
siralarda Bulgar gengleri simirin Bulgar tarafina ge¢gmekte ve tepeden tirnaga silahl
olarak Osmanli topraklarma geri donmekteydiler (Uzer, 1999). Yine bu donemde,
Haziran ortasinda gerceklesen bir ¢atismada birkag ay sonra Ilinden isyammn Oonemli
mevkilerinden biri olacak Krusevo'nun (Kpymeso, 41.370523, 21.249956) yerlilerinden
Bulgar asilli bir Osmanli vatandasi, bir Bulgar cetesi ile gerceklesen catismada ele
gecirildi (TFR.LMN. 11/1082).

Bulgar eskiyasmnin hedefinde sadece Tiirkler ve Osmanli devleti yoktu.
Bolgedeki Bulgar olmayan gayrimiislim wunsurlar da Bulgar isyancilarin
vahsetlerinden paylarina diiseni aliyorlardi. Ornegin Haziran ayinin sonunda Filorine
(PAwowva, 40.783529, 21.415359) Kazasmin Tirn (muhtemelen Tpn, 41.073098,
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21.411164) koyiinii basan eskiya, koyiin Rum ahalisinin ileri gelenlerini vahsi surette
katletti ve bazilarin1 da yaralad: (HR. TH. 286/102, Lef 3). 28 Haziran giinii Manastir
kirsalinda ¢ikan bir ¢atismada 2 Bulgar cete mensubu 0lii ele gecirildi (HR. TH.
286/102, Lef 2). 29 Haziran’da Gorice (Korgé, 40.614379, 20.777871) kirsalinda
Kosanig(?) koytiinii basan Bulgar eskiya Vasil Cekolarov (Bacua Xpucros Uekaaapos),
koyliilerin devletle isbirligi yaptigindan bahisle koyiin kocabasmi 6ldiirdii ve bir
koyliiyii de darp etti (TFR.I.MN. 12/1779).

Temmuz ayimnin ortasinda Manastir'in Capari (Llartapu, 41.056808, 21.178152)
koyt yakinlarinda egkiya unsurlari ile Osmanli giigleri arasinda temas saglandi. Bu
catismada 8'i 0lii olmak tizere 9 ¢ete mensubu ve cesitli silahlar ele gecirildi. 2 askerin
de sehit oldugu catismada ele gegen evraktan yok edilen getenin bolgeden para
toplamakta oldugu anlasiliyordu (Y.A.HUS., 452/55). 17 Temmuz tarihli bir telgrafa
gore Razlik Kazasinin Godlevo (I'oaaeso, 41.928761, 23.481399) koytinde bir hanede
silah yigmag: yapildig: istihbarati tizerine kolluk kuvvetlerince bahsi gecen evde
arama yapimak istendi. Ancak arama yapilacak evden kolluk giigleri iizerine ates
edilmesi sonucunda biri 6lii olmak {izere iki eskiya ve bir miktar silah ve cephane ele
gecirildi (A.MTZ.(04). 99/88, Lef 1.) Yine Haziran'in bagsinda 50 eskiyanin yanlarinda
50 silah ve 20 dinamit fisegi ile Osmanli-Bulgar sinir1 gecmesi yaklasmakta olan genel
isyanin hazirliklarindan sayilabilirdi (A.MTZ.(04) 77/1). Gazeteci Ali Naci Karacan'in
aktardigina gore genel isyandan onceki birka¢ ayda Osmanli giicleri ile eskiya

arasinda 86 catisma vuku bulmustu (Karacan, 1934).

Razlik Kaymakami Tahsin Bey’in aldig:1 bir istihbarata gore isyanin hemen
oncesinde Razlik’in Belice (beanra, 41.949908, 23.559850) koyiinde Bulgar halk bazi
mallarini saklamak i¢in topraga gommeye baslamisti. Bulgar halk diger yandan kiigiik
ve biiylikbas hayvanlarimi simirin Bulgar tarafina kagirip stiriilerini  isyanin

karisikliginin sebep olacagi bir yikimdan korumaya calistyordu (TFR.L.SL., 16/1563).

Temmuz aymin sonunda Manastir'm giineybatisindaki Lahige (Jasun,
41.014984, 21.302818) koyiine yapilan bir baskinda “Makedonya ve Edirne Ihtilali
Ikinci Subesi” adina yazilmis ve “Makedonya Thtilal Komitesi Pelister Mevkii” miihrii
vurulmus 15 Temmuz 1903 tarihli bir DMIK evraki ele gegirildi. Bu evrakta genel bir
isyanin baslangici haber ve isyan basladiginda halkin isyana katilmasi salik
veriliyordu. Diger yandan belgedeki “asagilik Tiirkler” gibi irk¢1 ifadeler de dikkat
¢ekiyordu. Manastir Vilayeti'nin aldig1 diger bir istihbarata gore ise biri Rus asilli
olmak tizere 15 Bulgar subayimin Resne (Pecen, 41.090546, 21.013119) civarma geldigi
ve bu subaylarin ¢ok yakinda vuku bulacak bir isyanda birer gete yonetecekleri
ogrenilmisti (TFR.I.MN. 14/1343, Lef 3). Lahice muhtarinin tizerinde yakalanan diger
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sifreli evraklar ¢oziildiikge planlanan isyanin diger ayrintilar: da ortaya ¢ikti. Coziilen
evraklardan birinde isyanin ilk gecesinde Rumlarin ve Tiirklerin katledilecegi, cadirli
ordugahlara saldirilacagi, telgraf tellerinin tahrip edilecegi yaziyordu. Yakalanan
evrak isyana destek i¢in halktan yardim toplanmasindan, kdylerde saklanmus silah ve
cephanelerden, eskiya reislerinin merkez komitesine ulagmalarinin gerekliliginden
bahsediyordu. Bunun yaninda koylerde bulunan zahirenin eskiyanin istifadesi icin
hangi sekilde hangi mevkie birakilmasi gerektigi gibi planlamalar da bu evrakta yer
aliyordu (TFR.LMN. 14/1343, Lef 1). Manastir Vilayeti, 1 Agustos 1903 tarihinde
Rumeli Miifettisligine gonderdigi telgrafta, edinilen diger yeni istihbaratlarin da
degerlendirmeye alinmasiyla birkag giin i¢inde bolgede biiyiik bir isyan hareketinin
vukuu bulacaginin anlasildigini ifade etti (TFR.I.LMN. 14/1343, Lef 2).

Isyan hareketinin baglayacagina dair oldukca dogru bir degerlendirmede
bulunan Manastir Valiligi hemen bir acil hareket plan1 hazirladi. Manastir Valiliginin
isyanin amacina dair degerlendirmesi egkiyanin islam kéylerini vuracagi, magdur
olan Miisliiman koyliilerin de misillemede bulunacagr ve bu suretle Bulgarlar
tarafindan Avrupa’da bir alg1 harekati yapilacag: yolundaydi. Bu yiizden bolgede
mutlak bir asayis saglanmaliydi. Ancak Agustos aymin hemen basinda Manastir
Vilayetinde bu kadar genis capli bir i¢ giivenlik operasyonunu ifa edebilecek
biiytikliikte askeri gii¢ yoktu. Bu yiizden planin ilk asamasi vilayetteki kuvvetlerin iki
giin iginde bir livalik giicle takviye edilmesiydi. Iki ya da ii¢ tabur Pelister (Baba Dag;,
Bapvovvtag, 41.004795, 21.180841) taraflarimi tutmak tizere gorevlendirilecekti. Bu
taburlar gayri nizami harp i¢in olduk¢a uygun bir zemin teskil eden bolgede eskiyanin
toplanmasini engelleyecekti. Bir alay kadar bir kuvvet Filorine’ye yerlestirilecekti.
Manastir Vilayetine gore bu plan ilk asamada isyam “tecil ve tehir” edebilirdi ancak
isyan hareketinin tamamen bastirilmasi1 icin daha biiyiik kuvvetler gerekliydi
(TFR.ILMN. 14/1343). Bunun tizerine Rumeli Miifettisligi Manastir Valiligine asayisin
saglanmasi adina rediflerin silah altina alinmas: talimatin1 verdi (TFR.I.MN. 14/1343,
Lef 4).

Rumeli'deki gerginlik ve artmakta olan cete faaliyetleri basimnin da dikkatini
cekmisti. Sura'y-1 Ummet gazetesi kamuoyunun dikkatinin bir takim bagka olaylara
odaklanmasi nedeniyle Bulgar isyan1 meselesinin giindemden diistiiglinti ancak
Bulgar eskiyanin bir isyan hazirliginda oldugunu yaziyordu. Heniiz 26 Temmuz'da
dikkatleri Bulgar meselesine ceken Sura'y-1 Ummet, eskiyalarin gayrimiislim koyliileri
isyana tesvik ettiklerini ve rast geldikleri savunmasiz durumdaki Miisliiman ahaliyi

katlettiklerini belirtiyordu. Sura'y-1 Ummete gore bolgeye yaklagik 300.000* kisilik bir

4 Selanikli Semseddin’e gore bu yiginak 350.000 asker civarindadir (Selanikli Semseddin, 1324).
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kuvvet yigan Osmanli Ordusu, konjonktiirden dolayr Avrupa'dan da yardim
goremeyecegini bilen Bulgar eskiyasina kars1 6nemli bir tistiinliik elde etmisti. Ancak
Bulgar isyanini atesleyen esas kaynak Bulgaristan’in ve Bulgar halkinin kendisiydi
(Devlet-i Aliye ve Bulgaristan, 1903). Rumeli topraklarindaki hareketlilik Avrupa
basmiin da goziinden kagmamusti. The Times’ta yer alan bir habere gore Rumeli’deki
cetecilik faaliyetleri Agustos aymin basinda iyiden iyiye yogunlasmisti (Bulgarian
Bands in Macedonia, 1903).

flinden Isyaninin hemen 6ncesinde Rumeli’deki olaganiistii halin daha iyi
yonetilmesi igin eski Kosova Valisi Hafiz Pasa yeniden bu goreve atandi (Uzer, 1999;
The Situation in Macedonia, 1903).

3. Ilinden Isyan1

[syanin temel amaci Osmanli Rumeli topraklarinda genel bir asayis sorunu
¢ikarmakti. Bulgar komitalar1 boylelikle Rumeli’deki asayis sorununun ¢oziilmesi igin
Avrupanin Osmanli Devleti aleyhinde miidahil olacagini umuyorlardi. Onlara gore
eger Rumeli'de devlet otoritesinin zayif oldugu goriiliirse Osmanl hiikiimetinin
bolgedeki hakimiyetine Avrupali devletlerce son verilecek ve bolge yine Avrupalilarin
nezaretiyle Rumelili Hiristiyan unsurlarin agir basacagi yerel bir hiikiimete
birakilacakt: (Karacan, 1934). Diger yandan alman bir istihbarata gore Bulgarlarin
amaclarindan biri de koyleri yakmak ve bu kdylerde bulunan Miisliiman niifusu
katletmekti (TFR.I.SL. 16/1563). Gerek bu tiir bir istihbarattan ve gerekse de isyan
sirasinda bir¢ok Miisliiman koytiniin yakilmasi ve sakinlerinin katledilmesinden
isyanin bolgede niifus dengesini degistirmeye yonelik bir amaci oldugu da

anlagiliyordu.

[syanin baslangi¢ giinii Hiristiyan Ortodoks takvimine gore Aziz Ilyas
yortusuna denk geldigi igin Ilyas Giinii — Ilinden Isyani (Bulgarca VMaungencko
poctarue) olarak anilmaktadir (Rossos, 2008). Isyan hareketinden 10 giin kadar 6nce
komitalar 6rnegin Resne’deki Bulgar halka pazardan gizlice yiiksek miktarda carik,
tuz ve un almasi talimatini verdi. Boylelikle isyan i¢in iase hazirlanacakti. Ihtilalden
iki giin 6nce Bulgar elebaslar1 bazi koyleri dolasarak halka isyanin baslangici hakkinda
bilgi verdiler. Komitacilarin gittigi koylerden cevre koylere 2’ser kisilik postalar
gonderilerek isyanin baglangici diger kdylere de haber verildi (Karacan, 1934). Isyan 2
Agustos’'ta sabaha karst DMIK tarafindan agirlikli olarak Manastir Vilayetinde
baglatildi. Sabaha kars: telefon ve telgraf hatlar1 kesildi, stratejik 6nemdeki bazi
kopriiler havaya ucuruldu ve Miisliiman arazi sahiplerinin topraklarma saldirild:
(Rossos, 2008).
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Eskiyanin isyanin ilk giinlerinde ve devaminda gergeklestirdigi yaygmn
eylemlerden biri demiryollarmin tahrip edilmesi ve telgraf tellerinin kesilmesi
suretiyle Osmanli yerlesim ve askeri birimleri arasinda nakliye ve iletisimin
kesilmesiydi. Tahrip edilen demiryollar1 amele takimlariyla tamir edilecekti ancak
givenlik gerekgesiyle her amele takimina en az 10 askerin eglik etmesi gerekiyordu.
Ancak bu ise ayirmak i¢in elde yeteri kadar asker bulunmuyordu (BEO 2136/160195).
Diger yandan eskiyanin sadece demiryolu hatlarmna degil, hatlarin isler durumda
tutulmas: icin gerekli hat barakalarmna zarar verdigi ayrica demiryolu personeline
siddet uyguladig1 da oluyordu (BEO, 2136/160195; BEO, 2136/160195, Lef 1). Trenlerin
islemesi o kadar onemliydi ki isyana kars: redif> taburlarinin silahaltina alinmasina
karsm demiryolunda gorev yapan rediflerin islerinin basinda kalmalari icin bir istisna
sagland1 (BEO 2136/160195, Lef 5).

Telgraf haberlesmesi ise bambagka bir sorundu. Ornegin Pirlepe’den
Krugevo’daki isyani bastirmak tizere harekete gececek olan Bahtiyar Paga 8 Agustos’ta
Manastir Vilayeti ile haberlesirken teller kesildi. Bahtiyar Pasa telgraflasmada helyosta
cihazina bagsvurmak zorunda kald: (Y.PRK.ASK. 200/45, Lef 7). Bunun yaninda bir
miktar siivari ile yola ¢ikarilan teknik personel, bir siire sonra telgraf hatlarmi tamir
etti (Y.PRK.ASK. 200/45, Lef 3).

Osmanli  Devletinin Rumeli topraklarindaki bir¢cok bolge isyandan
etkilenmesine karsmn o©nemli c¢atismalar birka¢ merkezde toplanmisti. Manastir
Vilayetinde merkez kaza, Kir¢ova (Kuueso, 41.512719, 20.951774) Resne, Pirlepe,
Kosova Vilayetinde ise Kogana (Kouann, 41.915903, 22.408740), Kogarin (mutemelen
Komapn, 42.205449, 22.364352), Osmaniye (Ilexueso; 41.762548, 22.883371) Selanik
Vilayetinde merkez kaza ve Siroz Sancaginin (Xéppeg, 41.087091, 23.549600) kirsali
yaklagik 30.000 militanin katildig1 isyandan en ¢ok etkilenen bolgeler olmustu (Aydm,
1989). Ancak gerek isyan hareketinin en uzun siirdiigii yer olmasi ve gerekse de daha
sonra buradaki harekata bugtinkii Kuzey Makedonya ve Bulgaristan’mn Slav kokenli
halkinin yiikledigi sembolik anlamdan dolay: Pirlepe’ye (IIpmaen; 41.345215,
21.556758) kus ugusu 25km Bat1’da bulunan Krusevo koytindeki ¢atismalar giiniimiize
etkilerinden dolay1 6nemlidir.

3.1. Krusevo Disindaki Mahallerde isyamn Gelisimi

Selanik’e bagli Yenice-i Vardar (I'iavvitod, 40.793503, 22.412300) kazasinin
koylerinden Gomence’de (I'ovuévicoa, 40.947017, 22.451967) gece bire ceyrek kala

® Redif sistemi belirli bir yas araligindaki vatandaslardan teskil edilen yedek ordu niteligindeki birliklere verilen
addir. Rediflerden olusan redif taburlar1 barig zamaninda yilin belirli zamanlarinda askeri talim ve terbiye ile
ugragtirlardi. Kriz ve savas zamanlarinda ise askere alinarak gorevlendirilirlerdi (Ozcan, 2007)
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hareketlilik basladi. Koytiin Bulgarlara ait evlerinden Osmanl: askerleri tizerine silah,
bomba ve cesitli patlayici maddeler atildi. Ancak askerden ve Miisliiman ahaliden
kayip verilmeksizin o gece icinde isyan bastirildi. Ohri'de (Oxpmua, 41.123359,
20.801332) ise biraz daha biiyiik bir gete ile kolluk giicleri arasinda ¢atisma ¢ikmasina
karsin eskiya 20 kayip verince geri ¢ekilmek zorunda kald: (BEO, 2139/160368 Lef 1).
Takip eden giinlerde Ohri kirsalinda tekrar harekete gecen eskiya kolluk kuvvetlerine
kars1 yine 20 kayip vererek cekilmek zorunda kald: (Y.A.HUS. 455/66, Lef 2). Ohri
kirsalinda baska bir mevkide eskiyaya 50 kay1p verdirildi. Trenbiste’ye (muhtemelen
Trebisht, 41.408431, 20.541558) sevk edilen Miilazim Vekili Behcet Efendi biri gete reisi
olmak iizere 8 eskiyay: Olii olarak ele gecirdi. Bir bagska mevkide (Mesviste?) 4 cete
mensubu Oldiirtildii ve gete reisi agir yarali olarak ele gecirildi. Ustruga (Crpyra,
41.177458, 20.683599) nahiyesinde ise yaklasik 150 eskiya etkisiz hale getirildi
(TFR.LMN. 14/1398, Lef 1).

3 Agustos’'ta Ohri-Ustruga ve Ohri-Manastir arasindaki telgraf telleri eskiya
tarafindan kesildi. Ohri'yi diger merkezlere baglayan bazi 6nemli kopriiler yine eskiya
tarafindan tahrip edildi. Ayn1 giin Ohri’de yasayan eli silah tutan Bulgarlarin tamamai
daglara ¢ikarak isyanci cetelerine katildi. Ohri Kaymakamhg: sagduyulu davranarak
Miisliiman niifusun kuvvetli bulundugu Ohri ve Ustruga’dan din adamlarma ve
halkin ileri gelenlerine her ne olursa olsun Hiristiyan halka karsi bir misilleme
yapilmamasini salik verdi. Tiim Miisliiman kdy muhtarlarma Hiristiyan ahaliye kars:
herhangi bir misillemede bulunmamalarina dair beyannameler teblig edildi.
Eskiyanin yollar1 tutmasindan dolay1 lojistik sikintis1 baggostermesi ihtimaline Ohrili
vatansever ahaliden bir erzak komisyonu kuruldu. Bu erzak komisyonuna hicbir sart
altinda Hiristiyan ahaliden parasiz herhangi bir sey almamalar1 tembih edildi.
(TFR.LMN. 14/1398, Lef 1). Eskiyanin esas amacinin olan Avrupa’nin miidahalesini
saglamak oldugu diisiintildiigiinde Ohri Kaymakamliginin bu reflekslerinin politik

olarak ne kadar uygun oldugu takdir edilebilir.

Ohri'deki catismalar sehir merkezinin disinda yogunlamisti. Sehir i¢inde ise
ciddi bir kriz yonetimi gerceklestiriliyordu. Erzak komisyonuna ek olarak bir nakliye
komisyonu kurularak etraftaki askere erzak ve cephane yetistirilmesi icin
organizasyon yapildi. Sehirdeki birlikler etraftaki ¢atismalar icin sevk edilince “ilave
efrat” 5 saat i¢inde donatilarak silahaltina alindi. Olasi ihtiya¢ durumu igin 20 kisilik
bir stivari takimi da kuruldu. Ohri Redif Taburunun merkez kaza teskilatindaki iki
taburu bir giin i¢inde silah altina alind1 (TFR.I.MN. 14/1398, Lef 1).

Manastir’'da isyan karanligin ¢okmesini miiteakip sehir merkezi civarinda

birkag¢ ot baginin yakilmasiyla basladi. Manastir vilayet merkezi ile Ohri, Kir¢ova ve

315




International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

E.Korkmaz CALESS 2020, 2 (1), 304-333

Selanik arasinda iletisimi saglayan telgraf telleri eskiya tarafindan kesildi. Manastir’a
bagl kirsal mevkilerde Bulgar halk koylerini terk ederek daglara giktilar. Yine bu
sirada Miisliiman koylerine ve Osmanli askerlerine yonelik saldir1 vakalar1 yasanda.
Tabii olarak Manastir’a bagli bolgeler vilayet merkezinden takviye asker talep ettiler.
Ancak Manastir merkezinde, bagli yerlesim birimlerine gondermek icin yeterince
asker bulunmadigindan oncelik aciliyet arz eden mevkilere verildi. Ismileve’de
(Smilevo, Cmmnaeso, 41.153769, 21.110770) giindiiz vakti koydeki evlerde pusuya
yatmis olan eskiya gece 11 sularinda yoklama i¢in toplanmis askerlerin tizerine ates
actl. 5'i jandarma 8i nizamiye smifi 13 asker bu catismada sehit oldu. Nahiye
memurlariyla, mevkide bulunan askerlerin kusatilmasindan dolay1 Ismileve kdyiine
Manastir'dan kuvvet gonderildi ve kusatma altindakiler kurtarildi. Manastir ile
Pirlepe arasinda kesilen telgraf hatlar1 hizla onarild1 (TFR. I. MN.14/1362, Lef 1;
TFR.I.MN. 14/1398, Lef 2). Ayrica Manastir-Gorice yolunda iki ev ve bir karakol egkiya
tarafindan yakild: (BEO, 2139/160368, Lef 1).

[smileve isyanin ge¢ déneminde de catismalarin siirdiigii bir mevki oldu.
Bahtiyar Pasa'nin Krusevo’daki i¢ giivenlik operasyonu tamamladiktan sonra Eyliil
baslarinda komuta ettigi bir catismada biiyiik bir eskiya cetesinden iki yiiz kisi etkisiz
hale getirildi. Bu ¢atismada Osmanl tarafindan iki asker sehit oldu. Bir Osmanl
subay1 ve iki nefer de yaraland1 (I.HUS. 109.52, Lef 1).

Demirhisar (demup Xucap, 41.221383, 21.202439) nahiyesine bagh bir¢cok koy
eskiya tarafindan kismen ya da tamamen yakildi. Resne Nahiye merkezinde hiikiimet
dairesi ve askerlerin kaldig1 mevkilere saldiri oldu. 3 Agustos’ta Prespa Nahiyesinin
merkez koyli Nakoli¢ (Haxoaen, 40.893507, 21.109171) eskiya tarafindan basild1.
Ko6ydeki miifreze kisa bir siire 6nce yardim icin baska bir bolgeye gonderilmisti.
Eskiya hiikiimet merkezini yakma girisiminde bulundu. Nahiyeden ayrilan miifreze
Nakoli¢'in basildig1 haberini alinca kdye geri donmek iizere harekete gecti. Miifreze
yolda bagka bir cete ile karsilasti ve ¢ikan catismada eskiyadan 30 kisi oldiriildii.
Miifreze ise bir sehit verdi. Ardindan Nakoli¢’e giren miifreze koyli basan eskiyay1
koy disina ¢ikardi. Eskiya koytin Hiristiyan ahalisinden bir kadmni 6ldiirmiistii. Yine
koyleri basilan ve evlerinden ayrilmak zorunda kalan bazi koyliiler Nakoli¢'e
sigindilar (TFR.ILMN. 14/1398, Lef 2).

Pirlepe merkezinde durum sakin olmakla beraber 11 Agustos’ta Pirlepe’ye
baghh Morihova Nahiyesi merkezi Vitoliste (Butoanmre, 41.179692, 21.827333) eskiya
tarafindan saldirtya ugradi. Eskiya nahiyedeki hiikiimet merkezine ve kislaya hiicum
etmisse de basarili olamadi. Bu gatismada jandarmadan bir er yaralandi. Yine

Pirlepe’nin bircok koyiinde yasayan 189 Bulgar'in Krusevo’'daki eskiya cetelerine,
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Bulgar ahaliden 12 kisinin ise Vitoliste’yi basan c¢eteye katildig1 Pirlepe
Kaymakamliginca tespit edildi (TFR.I.MN. 14/1398, Lef 4).

Gorice kazasinda da catismalar kirsalda yogunlasti. Cikan catigsmalarda
eskiyadan toplam 18 kisi 6ldiiriildii, 2 kisi de yaralandi. Bu civardaki ¢atismalarda
Osmanl1 askeri hi¢ kayip vermedi. Miisliiman ahaliden bir kisi ellerinden yaralandz.
Eskiya tarafindan 2 koy, 1 karakol ve 1 han yakildi. Diger yandan eskiya bolgedeki
canli hayvan ve tarim tirtinlerine de ciddi zarar verdi (TFR.I.MN. 14/1398, Let 5).

Manastir sehir merkezinde ciddi bir olay yasanmadi. Manastir Vilayeti daha
¢ok cevre kazalardaki isyanin bastirilmasi igin stireci yonetti. Ohri’deki isyan hareketi
daha ¢abuk bastirildigindan (TFR.I.MN. 14/1304) Ohri'nin Resne ve Prespa taraflarma
yardim etmesi istendi. Manastir Vilayeti'ne bagl Kesriye’de (Kaotoowx, 40.515284,
21.270020) oldukca siddetli ¢atismalar cikti. Bolgedeki Miisliiman halkin vahsi bir
katliama ugradig1 Kesriye’ye Yunanistan sinirinda gorev yapan birlikler sevk edildi
(TFR. 1. MN.14/1362, Lef 1). IIl. Ordu Miisirliginden Seraskerlige gonderilen 11
Agustos tarihli bir telgraftan anlasilmaktadir ki Kesriye’deki siddet hareketleri
telgrafin gonderildigi bu tarihe kadar bastirilmistir (Y.PRK.ASK. 200/2, Lef 3).

Filorine kirsalinda bir kule, bir ev ve ayrica iki ¢iftlik kulesi eskiya tarafindan
kundaklandi. (BEO, 2139/160368 Lef 1). Eskiyanin Florine’yi ¢evreleyen tepelerde
toplanmaya baslamasi {izerine kaza merkezini korumak {izere Manastir merkezinden
takviye gonderildi (TFR. I. MN.14/1362, Lef 1).

Manastir'a bagli Kircova kazasi ise isyanin ana hedeflerinden biri oldu.
Oldukca kalabalik bir eskiya grubunun saldirisina ugrayan kazanin Manastir Vilayeti
ile telgraf haberlesmesi kesildi. Kir¢ova’daki mevcut askeri birlikler isyan1 bastirmakta
yetersiz oldugundan buradaki birliklerin takviyesi gerekiyordu. Ancak kazanin
yaklagik 60km giineydeki vilayet merkezi ile iletisiminin kesilmesinden dolay1
Kir¢ova, 30 kilometre kuzeyde bulunan Kosova Vilayetine bagh Gostivar'dan
(Foctusap, 41.802927, 20.905578) bir boliik asker talebinde bulundu. Kosova Vilayeti
Gostivar’dan bir boliik askerin Kirgova'ya gonderilmesini onayladig: gibi Gostivar’da
asker eksikligi yasanmamasi i¢in Prizren’den (42.215160, 20.747532) bir tabur askeri
Gostivar’a sevk etti (TFR.ILKV. 29/2842, Lef 1). Kir¢ova’'da ilk gilinlerde yasanan
catismalarda Osmanli kolluk giicleri 3 sehit verdi ve 8 asker de yaraland: (TFR. L
MN.14/1362, Lef 1). Durum kontrol altina aliana kadar verilen toplam sehit sayis1 8'i
buldu. Osmanl giiglerinin toplam yarali sayisi ise 17’ydi. Bununla beraber Kir¢ova’'da
100 kadar eskiya oldiirtildii. Bulgar eskiya Miisliiman ahalinden 8 kisiyi katletti ve 10
kisiyi de yaralad1. (TFR.I.LMN. 14/1398, Lef 8).
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Isyamin etkiledigi diger bir Osmanli yerlesim merkezi ise Debre’ydi (Jebap,
41.520126, 20.528224). Isyanin baglamastyla 2000’e yakin eskiya Debre iizerine hiicuma
gecti. Ancak bolgedeki Osmanh kolluk giiclerinin basarili operasyonu ile kayiplar
verdirilen eskiya Kircova taraflarindaki kirsal bolgeye dogru kagti (TFR.ILMN.
14/1363). 3 Agustos'ta Debre kirsalinda Selce (Ceame, 41.572247, 20.712282°)
nahiyesinin giiney dogusuna denk gelen sirtlarda toplanmis olan eskiyalarla girisilen
catismalarda eskiyada 25 kisi Olii olarak ele gecirildi. Ayni1 giin Yaylanige (?) koyiinde
cikan catismada 3’1 Olii olmak tizere 23 eskiya ele gecirildi. Debre’den sevk olunan ve
eskiyanin saldirisina ugrayan baska bir birlikten bir yiizbas: yaralandi ve bir er sehit
oldu. Novakolaca-i Zir (?) ve Bala” (?) koylerinin Miisliiman ahalisi kdylerine taarruz
eden egkiyaya karsi askeri yardim gelinceye degin karsi koydu. Bu sirada koyiin
Miisliiman ahalisinden iki kisi sehit oldu ve iki kisi de yaralandi. 10 Agustos’ta
Yaylanige koytinde 60 kisilik bir Bulgar getesi ile Osmanli kolluk giigleri arasinda ¢ikan
catigmada 3’1 6lii 2’si yarali olmak {izere bes egkiya etkisiz hale getirildi. Ayrica sancak
dahilindeki bir kopriiyii tahrip etmeye calisan bir eskiya jandarma tarafindan etkisiz
hale getirildi (TFR.L.MN. 14/1398, Lef 7).

Manastir’daki isyam1 bastirmak tiizere Prizren taraflarinda bulunan Antalya
Redif Livas1 ve 24 Anadolu taburu Miisir Omer Resit Pasa’nin kumandasmda bolgeye
hareket ettirildi. Isyanin ilk anlarinda bolgeye sevk edilen topcu ve siivariler de Omer
Resit Paga’nin kumandasina verildi. Ayrica Prizren’de bulunan Izmir Livasi, Aydmn
Livasindan iki tabur ve Siroz’dan gelen cebel bataryas: Firzovik’e gonderildi. Konya
Livasi, 15. Siivari Alay1 ve Uskiip’ten gelen topcu bataryasi da isyani bastiracak
kuvvetler meyaninda sevk edildi (Y.PRK.ASK. 200/2, Lef 1., Y.PRK.ASK. 200/23, Lef
3).

Catismalarm yogunlastig1 yerlerden biri de Tahsin Bey’in (Uzer) kaymakami
oldugu Razlik’ti. Tahsin Bey isyan gecesinin birka¢ saat Oncesinde bir muhbir
tarafindan bilgilendirilmisti. Aldig1 istihbarati merkeze yazmaya baslamisti. Hentiz
merkezle haberlesmeler devam ederken Bulgar Ordusu subaylarindan General
Songev ve Albay Yankov komutasinda bir tabur kadar kuvvet Razlik’i kusatmaya
bagladi. Durum merkeze bildirilirken telgraf telleri kesildi ve merkezle iletisim
imkansiz hale geldi. Catismalarin baslamasiyla birlikte ¢evre koylerden hiikiimet

konagma ulagabilen ahali eskiyaya karsi kendilerini savunabilmek igin silah talep

® Debre yakinlarinda bu ada benzer iki yer vardir. Adi Osmanlica haritada Selga olarak gegen diger mevki bugiin
Sel¢i (Cenmu, 41.399263, 20.622456) adiyla anilmaktadir.

7 Gerek incelenen Osmanlica haritalarda gerek Tahir Sezen’in yazmis oldugu Osmanlica Yer Adlari adli eserde ve
gerekse incelenen dijital haritalarda bu isme yakin bir isim bulunamamistir. Ancak Debre’nin xx km
giineydogusunda “Novak” (Hosaxk, 41.437819, 20.611647) adinda camisi bulunan bir kdy bulunmaktadir.
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ettiler. Tahsin Bey de biitiin sorumlulugu iistiine alarak mevki kumandanindan aldig:
500 adet silahi bu koyliilere dagitti. Kaza merkezinde yasanan siddetli ¢atismalar
birka¢ giin i¢inde Pristine Taburunun kazaya gelmesi ile Osmanli giigleri lehine
sonuglandi. Dort giin siiren ¢atismalarda 300’11 6li olmak tizere 800 eskiya etkisiz hale
getirildi. Ayaklanmanin 5'nci giinii Siroz Taburu da kazada konusland: ve telgraf
iletisimi de baslad1 (Uzer, 1999). 10 Agustos itibariyla Razlik’ta toplam iki tabur asker
vardi ve bunlardan biri kaza merkezini kontrol ediyorken digeri smir hattma
gonderilmisti (TFR.LSL. 16/1556). Isyanin siddetinin ilk 5 giinde azalmasina karsin
Razlik merkezinde kontroliin tam olarak saglanmasi Eyliil ayinin sonlarma kadar
stirdii (TFR.I.SL. 20/1945). Bu stirecte kaza kaymakami Tahsin Bey’e yonelik bir suikast
girisimi de yasandi. Ancak iki suikastci, Tahsin Bey’in evine attiklar1 bombanmn
pencere lizerindeki tel orgiiye carpip kendilerine geri donmesini miiteakip infilaki
sonucunda can verdiler (Uzer, 1999). Tahsin Bey’in aktardigina gore Belice (beaua,
41.950594, 23.558326) koytinde de ciddi ¢atigmalar oldu. Komitacilar Belige koyiinde
100 kayip verdiler ve koydeki Bulgarlari da alarak simirdan Bulgaristan iglerine
kagtilar (Uzer, 1999).

[syanin diger onemli bir mevkii ise meshur eskiya liderlerinden Yane
Sandanski'nin (Bul. flue Cangancknu) bolgede ¢ikaracagi karisikliklar igin merkez tissii
olarak sectigi Banska (bancko, 41.839047, 23.484816) koytiydii. Banska koytii, bagh
bulundugu kaza merkezi olan Razlik’in yaklasik 55km giineyinde bulunan ve
eskiyanin rahatca faaliyet gosterebilecegi daglik bolgelere giris tegkil eden stratejik bir
mevkiydi. Yaklasik 150 kisilik getesi ile Siract Bogazi yoluyla bolgeye gelen Sandanski
ayaklanma gecesi koy civarinda bir mandirada geceledi ve sabah olurken koyliileri
ayaklandirmaya katmak, katilmayanlari da cezalandirmak iizere Banska'ya girdi.
Banska koytinden bir¢ok Bulgar kokenli vatandas bu ceteye goniillii ya da zorunlu
olarak katildi. Ancak Osmanl giigleri sabah heniiz 4’te cete ile sicak temas1 sagladi.
Osmanli kolluk kuvvetlerinden iki miifrezenin katildig1 ve yaklasik 7 saat siiren
catismada Sandanski'nin emrindeki cete kayiplar vererek geri ¢ekilmek zorunda kalda.
Osmanli kolluk kuvvetleri geri gekilen eskiyayi 1srarli bir sekilde takip etti (TFR.L.SL.
16/1550). Kaza merkezindeki catismalara katildig1 icin Banska’ya gelemeyen Razlik
Kaymakami Tahsin Bey bdlge ile irtibat kurmak amaciyla yaveri Omer onbasiy1
bolgeden haber toplamakla gorevlendirdi (Uzer, 1999). Ancak Omer Onbas1 siddetli
catismalar sirasinda agir yaraland: ve akabinde sehit oldu (TFR.I.SL. 16/1550).

Bolgeden firar eden eskiya yine Siraci Bogazi yoluyla Yeltepe tizerinden Menlik
kazasmnda bir Ulah koyiine dogru kacti. Halkin da genis oranda isyan hareketine

katildig1 Banska’da asayisin saglanabilmesi adma Yiizbagi Ismail kumandasinda 80
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kisilik bir miifreze koye gonderildi. Razlik merkezinde ise iki tabur asker kaldi ve
bunlardan biri sinirda goérevlendirildiginden Razlik merkezinde asker ihtiyact dogdu
(TFR.L.SL. 16/1556).

Ancak gerek Razlik merkezinde ve gerekse de Banska’da eskiyaya hizli ve etkili
miidahale edilmesine karsin bolgede isyani alevlendirme girisimleri devam etti. Eyliil
ayma gelindiginde Bulgarlar hala bolgeye silah ve adam yigmaya calisiyordu.
Agustos’un 25’i civarinda bolgede yasayan Kipti (Roman) bir vatandas Banska’da yeni
imal edilmis biiylikge bir bomba bularak yerini Osmanli makamlarma bildirdi
(Y.PRK.UM. 66/61, Lef 1).

Agustos sonlarinda yaklasik 200 kisilik tiniformal1 bir ¢ete Pirin Balkaninda
hakim bir mevkiden Miilazim Idris Efendi komutasindaki ikinci smuf redif
miifrezesine ates actl. Acilan ates sonrasi baslayan ¢atisma on ti¢ buguk saat siirdii.
Catisma eskiyanin bolgeden kagmasiyla sonuglandi (TFR.I.SL. 17/1680, Lef 3).

24 Eyliil tarihli bir evraka gore siira yakin olan Godlova (I'ogaeso, 41.929981,
23.477505) koyiinde smirdan silah ve cephane nakledildigi haber alindi. Ayni
istihbarattan oOgrenildigine gore Dragliste-i Zir (Jdoano Adparamme, 41.934860,
23.513775) ve Banska'nin da aralarinda bulundugu birkag¢ kdyde de hareketlilik devam
ediyordu. Bu siralarda Bane (muhtemelen bugiinkii Banya, bawns, 41.880549,
23.522937) koytinde cephane dolu bir araba ele gecirildi. Diger yandan bir¢ok Bulgar
gencinin koylerde goriinmeye baslamasi da dikkat ¢ekiyordu. Selanik Valiligi bulunan
bu emareleri yeni bir genel isyan hareketinin birka¢ giin igcinde baslayacaginin
isaretleri olarak degerlendirmisti (TFR.I.SL. 20/1936, Lef 1).

Nitekim alinan istihbarat dogru ¢ikt1 ve 26 Eyliil’de gece vakti Razlik ile telgraf
haberlesmesi kesildi. Eskiya ve isbirlik¢ileri Razlik’ta bir mevkide asker iizerine ates
acti ve catisma ¢ikti. Catismada bir jandarma onbasisi sehit oldu. Sabahleyin
catismanin yasandigl 46 hanelik alan Osmanl kolluk giligleri tarafindan aranmak
istenince evlerden askerler iizerine ates acildi. Tekrar alevlenen catismada birisinin
tizerinde Bulgar ordusu resmi iiniformas: bulunan iki Bulgar eskiya olii olarak
gecirildi. Bu sirada eskiyanin cephanelik olarak kullandig1 bir samanlik da alev alarak
infilak etti. Itfaiye yangina miidahele etti. Eskiyadan 100 kisilik bir grup ayrilarak
Razlik’in yaklasik 4km kuzeyinde bulunan Bagevo (baueso, 41.918492, 23.447962)
koytinii yakmak istedilerse de Osmanli kolluk giiclerinin miidahalesi ile bu girisim de
akamete ugradi. Diger yandan eskiya Razlik’ta Miisliiman mahallesine girerek bir
katliam girisiminde bulunmak istediyse de bu ¢abalar1 da sonug¢suz kaldi. Banska
tarafindan Razlik’a girmeye calisan bir eskiya cetesi de pusuda bekleyen Pristine

boliigli tarafindan imha edildi. Toplamda iki gece siiren ¢atismalarda 33 eskiya olii

320



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

Osmanli Arsiv Evraklarina Gére ilinden isyaninda Yasanan Baslica Olaylar CALESS 2020, 2 (1), 304-333

olarak ele gecirildi (Y.PRK.ASK. 204/106; TFR.I.SL. 20/1944, Lef 2). 28 Eyliil itibariyla
Razlik’ta tam asayis saglandi (TFR.1.SL, 20/1945).

Isyan siirecinde Razlik merkezde ve kirsalda yasayan yaklagik 12.000 kisilik
Bulgar niifusun 8.000"e yakini sinirin Bulgar tarafina gegmek suretiyle firar etti. Tahsin
Bey firar edenlerin tarlalarinda bulunan muhafaza edilebilecek mahsulati devlet
ambarinda koruma altina aldi. Yine geride biraktiklar: hayvanlar1 sahipleri donene
kadar senet karsiliginda Miisliiman ahaliye emanet etti. Saklanamayacak cinsten olan
zahire de satilarak, elde edilen gelir geri donecek tarla sahiplerine 6denmek tizere mal
miidiirliigiine teslim edildi (Uzer, 1999; TFR.L.SL. 42/4189).

Tahsin Bey’in bu davranis1 Bulgaristan'in Syar Ajani'nin 17 Haziran 1904’te
Istanbul’daki Prenslik Diplomatik Ajanhigma yazdigi raporda da zikredilmistir.
Raporda Tahsin Bey’in topraklarina donen Bulgar ahalinin yeniden yerlestirilmesinde
kolayliklar gosterdigi, korunan mallarin donen gocmenlere iade edildigi, tarlalarda
kaldig1 icin satilan mahsulatin nakdi degerinin donen gogmenlere 6dendigi ifade

edilmistir (Bozhinov & Panayotov, 1978).

llinden Isyani sirasinda olaylarmn yogunlastig1 yerlerden birinin Razlik olmast
bolgenin Bulgaristan smirma yakin olmasindan kaynaklaniyordu. Ornegin isyanin
baslangicindan bir giin sonra, 3 Agustos’ta 100 kisilik bir Bulgar eskiya grubu Cuma-i
Bala'nin hat’t-1 imtiyaza (Bulgaristan smirma) yakin bir kdyiinden sinirin Bulgaristan
tarafina gegmeye calisti. Ancak Osmanh giiglerinin miidahalesi tizerine ancak bir
kismi1 Bulgaristan’a kagabildi (TFR. I. SL. 16/1518)

Yunanistan sinirina yakin bazi mevkilerde ise nispeten daha az huzursuzluk
oldu ve kisa siirede tam bir asayis saglandi. Kozana (Kolavr), 40.300059, 21.788338) ,
Nasli¢ (NedmoAn, 40.312329, 21.373051), Kayalar (Kayilar, ITtoAepaida, 40.512515,
21.680768) gibi merkezlerde alman asayis tedbirleri sayesinde gerek Miisliiman ve
gerekse de Rum niifusun can giivenligi korundu (Y.PRK.ASK. 200/2, Lef 3) Kayalar
Kaymakami'nin raporundan anlasildig1 kadariyla eskiya kirsaldaki bazi Bulgarlar:
zorla isyana dahil etmisti (TFR. LMN. 14/1398, Lef 6).

llinden Isyam siirerken olaylar kismi olarak dogudaki Osmanli Trakya
topraklarina da sigradi. Buradaki isyan hareketi genel isyandan 16 giin sonra 18
Agustos'u 19 Agustos’a baglayan gece bugiin Tiirkiye topraklarinda bulunan ve
Karadeniz’e kiyis1 olan Igneada’da (41.877867, 27.988167) deniz fenerinin
patlatilmasiyla basladi. 9 Eyliil'e kadar siiren isyan hareketinde bazi bombalama
olaylari, Miisliimanlara yonelik cinayetler ve kdy yakma olaylar1 gergeklesti. Ilinden

Isyan1 sirasinda bir yan isyan olarak gerceklesen bu hareket Osmanl kolluk giicleri
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tarafindan hizla bastirildi. 8 Eyliil itibariyla bolgede tam asayis saglandi (Pehlivan,
2019).

3.2. Krusevo’da Isyanin Gelisimi ve Sonu¢lanmasi

flinden Isyani'nin Rumeli’de bircok yerlesimi etkilemesine karsmn Pirlepe’nin
(yaklasik rakim 620m) yaklasik 25km Bat1 yoniinde daglik bir mevki olan Krusevo
(Kpymeso, 41.370523, 21.249956, yaklasik rakim 1.350m) kasabasi, cografi sartlarmdan
dolay1 isyanin bastirilmasi uzadig1 i¢cin daha sonralar1 bolgedeki Slav kokenli devletler
tarafindan sembolize edilmistir. Bugiin bir kasaba hiiviyetinde olan Krusevo’da
llinden isyanina atfen “Makedonium” (Criomenuk Maunaen / Memopujaaen 1ieHrap
Maxkeaonnywm, 41.377465, 21.248359) adinda fiitiiristtik tarzda bir anit da dikilmistir.

Isyamin bagladig1 2 Agustos giinii daglk, dik ve ulasilmasi nispeten zor bir
cografya olan Krusevo’da hiikiimet konag1 ve karakol sayilar1 500't bulan (Adanir,
2001) Bulgar eskiyasi tarafindan basildi. Hiikiimet konaginda bulunan devlet
memurlari hemen oracikta sehit edildi (TFR. I. MN.14/1362, Lef 2). Baskin sirasinda
Krusevo Nahiye Miidiirii kasaba disinda oldugundan yerine tahrirat katibi Recep
Efendi vekalet ediyordu. Recep Efendi egkiya tarafindan sehit edildi. Baba ogul polis
memurlar1 Hasan ve Hiiseyin, katip Ferhat, tahsildar Baha ve telgraf cavusu Saban Bey
de egkiya tarafindan katledilenler arasindaydi. Telgraf muhabere memuru Yasar Bey
ise ailesi ile beraber katliamdan kurtulmustu ancak giinliik esyalarini bile yanina
alamamuist1 (Y.PRK.ASK. 200/39).

Nahiye merkezindeki miifreze hemen eskiya ile ¢catismaya tutustu ve 1’i subay
olmak {izere 7 sehit verildi. 8 asker de catismalarda yaralandi. Miifrezeden 35 asker ise
Pirlepe’den gelen takviye kuvvetler sayesinde kurtarilarak nahiye digma cikarild:
(TFR. I. MN.14/1362, Lef 2). Cumhurbaskanligi Osmanli Arsivinde bulunan bir kayda
gore isyan ciktig1 sirada Krusevo'yu toplamda 47 kisilik bir miifreze koruyordu. Bu
miifreze sabaha kadar eskiya ile catisti ve eskiyaya 50'ye yakin kayip verdirdi
(TFR.IMN. 14/1398, Lef 2). Ancak s0zli gegen miifrezenin, sayilar1 500’ bulan
eskiyayl tamamiyla dagitmasi miimkiin degildi. Dolayisiyla Pirlepe’den gonderilen

muhtemelen yine zayif takviyeler sayesinde bu miifrezeden 35 asker kurtarilabildi.

Hiikiimet memurlarina ve kasabadaki askeri miifrezeye saldiran Bulgar
eskiyas1 bolgenin Miisliiman halkina da saldird1. Bolge halkindan Serif Bey ve yaninda
bulunan 20 arkadagmin géndermis oldugu telgrafa gore katliama ugrayan Islam
koyleri adeta birer “kasaphane”ye donmiistii. Yine bu telgrafta bildirildigine gore
bolgedeki hiikiimet memurlarinin aileleri de Bulgar eskiyasi tarafindan katledilmisti
(BEO. 2132/159830, Lef 1-2). Osmanli Devlet yazismalarina yansiyan bazi hadiseler
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durumu dogrular nitelikteydi. Bulgar eskiyas: tarafindan katledilenler arasinda bir¢ok
memurun ailesi oldugu gibi maktullerden biri 12 yasinda bir digeri ise annesiyle
beraber katledilen Tahrirat Katibi Recep Efendi'nin birkag aylik evladiyd: (TFR.I.MN.
14/1398, Lef 2). Ailesi ve birkag aylik cocugu ile katledilen Recep Efendi’in ailesinden
bazilar1 Bulgar eskiyasindan 3 sakiyi oOldiirdiiler. Bunun {tizerine eskiya Recep
Efendi'nin aile fertlerini asarak idam etti (Y.PRK.ASK. 200/40).

Osmanli miilki memurlarmin katledilmesi ve akabinde miifrezenin ¢ekilmek
zorunda kalmasi sonucunda Krusevo’da otorite bir siireligine eskiyaya gecti. Selanikli
Semseddin’in aktardigma gore Krusevo’da meydami bos bulan egkiya kasabadaki
Rum kilisesini sozde hiikiimet merkezi tayin etti. 4'ii Bulgar, 2’si Ulah ve 2’si de Rum
olmak {tizere 8 kisilik bir sozde bir idare meclisi olusturuldu. Eskiya sozde meclis
vasitasiyla ahaliden isyan hareketini finanse etmek maksadiyla vergi ad1 altinda harag
topladi (Selanikli Semseddin, 1324). Ancak bu durum ¢ok uzun siirmeyecekti. Piyade
ve topgu birlikleriyle takviye edilen (Y.PRK.ASK. 200/45, Lef 5) Mirliva Bahtiyar®
Pasa’nin kumandasindaki Osmanli giicleri 12 Agustos’ta Pirlepe (Y.PRK.ASK. 200/45,
Lef 6), Kircova ve Priplece (muhtemelen ITpubmanm, 41.271377, 21.199728)
taraflarndan Krusevo’ya vararak nahiyeyi dort yandan kusattilar. Evraktan anlasildig:
kadariyla Bahtiyar Paga, Pirlepe’den hareket eden kuvvetlerin bagindaydi. Bahtiyar
Pasa’nin emrindeki giicler 5 nizamiye taburu, Presova ve Mugla Redif Taburlarindan
birer boliik, 5'nci Nisac1 Taburundan 40 ila 50 kisi arasinda bir miifreze, dort kita sahra
topu, bir cebel bataryasi ve bir bir boliik siivariden ibaretti (TFR. I. MN. 14/1385).

Osmanli giigleri kasabay1 kusatirken Bahtiyar Pasa tarafindan bdlgenin
muteber Hiristiyanlarindan olusturulan 3 kisilik bir heyet Krusevo halkinin
catismalardan zarar gormemesi adina eskiyaya teslim olma gagris: yapti. Eskiya bu
cagriya yazili olarak cevap verdi. Gonderilen mektupta egkiya, teslim olmayacaklarmi
ve Olene kadar “silahlariyla maksatlarini takip edecekleri’ni yazmist1 (TFR. I. MN.
14/1385).

Miiteakiben eskiya Krusevo etrafinda olusturduklart mevzi ve siperlerden
kolluk giigleri {izerine ates acti. Osmanli tarafi ise siperler iizerine sarapnel atisi
yaparak karsilik verdi. Ug dort saat siiren catisma sonucu eskiya mevzilerini terk
ederek Krusevo icine kagmak zorunda kaldi. Krusevo’da evleri birer mevzi haline
getiren eskiya buralardan atese devam etti. Bulgar eskiya agactan imal ettigi toplar ile

Osmanli giigleri tizerine ates actiysa da bu toplar ilk ateslemede kendi kendilerine

8 Mirliva Bahtiyar Pasa heniiz 3 AZustos sabahi saat dokuzda Yakova’dan ii¢ ve Luma’dan dort nizamiye taburu
olmak {izere toplam 7 taburluk bir kuvvetle Manastir’a dogru hareket etmisti (Y.PRK.ASK. 199/43). Bahtiyar
Pasa daha 7 Temmuz’da saat iki bugukta Pirlepe’ye varmisti (TFR.I.AS. 5/496)
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tahrip oldular. Ilk giinkii catismalarda bir subay kilict ve madalya ele gecirildi.
Krusevo'nun giiney kisminda Osmanli askerine karsi carpisan “Pitogolof” adli
meshur bir ¢ete carpismanin ilk giiniinde tamamaiyla imha edildi. (Y.PRK.ASK. 200/23,
Lef 8; TFR. I. MN. 14/1385). Ele gecirilen subay kilic1 ve madalya isyancilar arasinda
baska devlet subaylarinin olduguna bir delil sayilabilirdi®.

12 Agustos'u 13 Agustos’a baglayan gece kasaba iginde yogun catismalar
yasandi. Eskiya tarafindan cephanelige dontistiiriilen evlerden bazilar1 c¢atisma
sirasinda infilak edince kasabada yangin ¢ikti. Ulah ve Rum Kkiliseleri de eskiya
tarafindan yakildi. Eskiya, biri kasabanin batisindan digeri giiney cihetinden iki defa
hurug (kusatmay:1 yarma) hareketi yapmay1 denediyse de basarili olamadi. Bunun
tizerine kasabanin kadinlar1 ve kasaba halkindan bazilar1 ¢catisma bdlgesinin disina
cikartildi ve Osmanli Devleti tarafindan bunlara insani yardim saglandi. Ayrica
bosalan evlerdeki esyalarin ¢evreden gelenler tarafindan yagma edilmemesi igin
devriyeler olusturuldu (Y. MTV. 249/97, Lef 2; TFR. 1. MN. 14/1385).

12 Agustos’u 13 Agustos’a baglayan gece yasanan ¢atismalarda Osmanh giigleri
iki sehit verdi ve bir askerle iletisim kesildi. Diger yandan Osmanl tarafinin 4 de
yaralis1 vardi. Bolgedeki Islam ahalisinden iki kisi sehit olmus ve bir kisi de
yaralanmisti. Catismalarin siddetinden Bulgar tarafmin kayiplar1 Osmanl giiclerince
sayllamamist1. Ayrica 9 tiifek, bir bayrak, bir kili¢, bir dinamit ve bir de sthhi ekipman
cantasi ele gecirilmisti. Diger yandan eskiyanin rehin aldig1 bir Miisliiman telgrafci ve
8 cocuk da gatismalar sirasinda kurtarildi (Y. MTV. 249/97, Lef 2; TFR. I. MN. 14/1385).

Ertesi glin eskiyanin kayiplar1 da giin yiiziine ¢ikmaya basladi. Eskiya ilk
glinkii ¢atismalarda 100’e yakin kayip vermisti (Y.PRK.ASK. 200/45, Lef 6). Mirliva
Bahtiyar Pasa’nin giicleri operasyonun heniiz ikinci giiniinde Bulgar eskiyasini bir¢ok
mevziisini terk ile kasabanin bazi kisimlarina ve Bulgar kilisesine siginmaya mecbur
etmisti. Bunun tizerine ikinci kez eskiyaya teslim olma ¢agris1 yapan ancak bu ¢agriya
da olumlu bir cevap alamayan Bahtiyar Pasa, Kolordu Kumandani Omer Resit
Pasa’dan nasil hareket etmesi gerektigini sordu. Omer Resit Pasa ise vakit
kaybetmeden kasabaya girilmesi, eskiyanin kagmasina izin verilmemesi, 6lii veya diri
ele gegcirilmesi talimatini verdi (Y.PRK.ASK. 200/45, Lef 2).

13 Agustos’ta eskiyanin karsi koyma gilicii iyiden iyiye diigsmiistii. Morali
bozulan egkiya arasmnda bulunan Rum ve Ulah unsurlar birer birer teslim olmaya

basladi. Ayni giin Kir¢ova’dan bolgeye ulasan Kaymakam Hasan Bey komutasmdaki

® Ancak bu subay kilict ve madalyanin Bulgar ordusuna ait olup olmadig1 evrakta zikredilmemistir. Daha énce
Rumeli’de isyan ¢ikarmak {izere en az bir Rus subayin da bolgeye geldigi istihbarat1 alindigindan bulunan
malzemelerin mense iilkesi hakkinda bir tahminde bulunulmadi (TFR.I.MN. 14/1343, Lef 3).
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kuvvetler, Bahtiyar Pasa kuvvetlerine katild1 (Y.MTV. 249/97, Lef 4). Aym giin
Bahtiyar Pasanin kuvvetleri Krusevo kasabasinin icine girdi (Y.MTV. 249/97, Lef 3).
Yine 13’tinde silahli eskiya haricinde kalan bir¢ok Rum, Ulah ve Bulgar kadin ¢ocuk
catismalardan korunmak igin beyaz bayraklar cekerek Osmanl gii¢lerine sigindi. Tim

bu yasananlara karsin aralarinda meshur bazi gete reislerinin de bulundugu anlasilan
Bulgar eskiyasi teslim olmamakta direndi (A.MTZ.(04). 103/82, Lef 5).

14 Agustos’a gelindiginde Bahtiyar Pasanin elindeki kuvvetler 6 tabur piyade,
1 siivari boliigii ve 2 top bataryas: mevcuduna ulasmist1 (COA, Y.PRK.ASK., 200/45,
Lef 4). Ayni giin itibariyla eskiyanin kullandig1 1 kapakli, 1 Martin Henry, 2 Gra, 8
yerli iiretim Martin, bir Chassepot, gatismalar sirasinda sehit edilen bir askerden
calinan Mavzer tiifek ile kiraz agacindan imal edilmis demir ¢emberli 2 top, 2 kilig, 2
yatagan, bir kursun kaliby, bir cerrah ¢antasi ve bir Mavzer kasaturasi ele gecirildi. Ele
gecirilenler arasmnda kirmizi atlas iizerine sar1 ipek islemeli bir bayrak da vard:
(A.MTZ.(04). 103/82, Lef 9). Selanikli Semseddin, Krusevo’ya gerceklesen ilk harekat
sirasinda kasabay1 batidan kusatmakla gorevli iki taburun bolgedeki gayrimiislim
halkin engellemesi sonucu kendilerine belirlenen mevkie iki saat gecikmeli vardigim
ve bu yiizden egkiyanin 6nemli bir kisminin kusatmadaki bu bosluktan yararlanarak
kagtigini soyler (Selanikli Semseddin, 1324). Ik anda ele gecirilen silah ve malzemenin

az olmasinda bu durumun da pay1 bulunabilir.

Catismalarda Osmanli tarafiin bariz bir tistiinltigii vardi. 15 Agustos itibariyla
Krugevo’'da ele gecirildikten sonra Pirlepe’ye gonderilen 114 egkiyanin saglam olan
111'i yanlarma verilen muhafizlarla Manastir'a dogru yola ¢ikarilmisti. Bunlarin
disinda yaralarindan dolay1 Krusevo’dan gonderilmeyen 47 eskiya da Bahtiyar Pasa
kuvvetleri tarafindan gozaltinda tutuluyordu (A.MTZ.(04). 103/82, Lef 7). Ele gecirilen
eskiyalar silahlarin1 saklayarak teslim olmuslardi. Yapilan sorgularda silahsiz
olduklarini iddia ediyorlardi. Bahtiyar Pasa’ya gore silahlar eskiya tarafindan gesitli
evlere gizlenmisti (Y.MTV. 111/3, Lef 2).

Osmanl:i giiglerinin basarili operasyonlar1 sonucu genel asayisin saglandig:
Krusevo’da 16 Agustos itibariyla diikkanlar da ac¢ilmaya basladi. Ayni giin devletin
artik tamamen hakim oldugu Bulgar mahallesine girilerek 400 evde arama yapild1.
Arama yapan Osmanli kuvvetlerine bolgedeki Bulgar papazlar ve Bulgar ileri
gelenleri de dahil edildi. Bu aramalar sirasinda Krusevo’daki ¢atismalara katilmak igin
kilik degistirerek cevre bolgelerden kasabaya gelmis 15 eskiya daha yakaland.
Bahtiyar Pasanin degerlendirmesine gore hala 2 Bulgar cetesinin Krusevo dahilindeki
evlerde saklanmas1 muhtemeldi. Ancak gergeklestirilen sorgularda herhangi bir ipucu
elde edilemedi (A.MTZ.(04)., 103/82, Lef 10).
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Krusevo’da genel asayisin saglanmasindan sonra Bahtiyar Pasa emrindeki
kuvvetlerden ii¢ tabur ile Manastir’a dogru yola ¢ikti. Bahtiyar Pasa 21 Agustos’ta
Manastir’a vard: (Y.PRK.ASK. 201/5). Bahtiyar Pasa daha sonra baska mevkilerdeki
catismalara da komuta etti (I.HUS. 109.52, Lef 1).

Selanikli Semsettin’in aktardigina gore Krusevo’da isyana katilan profesyonel
komitac1 sayis1 360 civarindaydi. Bunlar 12 geteye ayrilmisti. Krusevo'nin yerli
ahalisinden ise 1200 kisi Gra, Chassepot, Martin Henry gibi silahlarla donanarak
eskiyaya destek verdi. Krusevo’da 200 diikkan, 500 ev, bir kilise ve bir de un fabrikasi
catismalar sirasinda ¢ikan yangimnlarda kullanilamaz hale geldi (Selanikli Semseddin,
1324).

5. Sonug

Sultan II. Abdiilhamit déneminde yasanan ilinden Isyani, Osmanli Devleti'nin
Rumeli topraklarinda birkag ay siiren bir asayigsizlige sebep olmustur (Uzer, 1999).
Isyanmin amaci daha &nce de gesitli kaynaklara atfen belirtildigi gibi Rumeli’de yaygm
bir karisiklik ¢ikararak Avrupa’nin biiyiik gliglerini Tiirklerin Rumeli’de asayisi
saglayamadigina ikna etmektir. Bulgar isyancilar bu amacina varmak igin silahli
siddet yontemine bagsvurmustur. Bu silahli siddet sadece Osmanli askerine yonelik
olmamis gerek isyan Oncesinde ve gerekse de isyan sirasinda Rumeli'de sakin
Miisliiman, Rum ve Ulah sivil halka da zarar verilmistir. Kdyler isyancilar tarafindan
yakilmig yer yer sivil halk katledilmistir. Yasanan o6liim olaylarmin yaninda tren
yollar1 ve telgraf hatlar gibi bélgenin altyapisi da tahrip edilmistir. Siiphesiz ki flinden
isyanindan en ¢ok zarar gorenlerden biri de Bulgar asilli yerel halk olmustur. Zira
isyana destek veren ve sayilarinin 100.000’e yakin oldugu tahmin edilen Bulgar ahali
ayaklanmanm bastirilmas: ile beraber kovusturmaya ugramamak igin simrin
Bulgaristan tarafina iltica etmigtir ve bunlarin biiyiik bir kismi bir yildan fazla
Bulgaristan’da kalmistir (Uzer, 1999).

Goriildiigii iizere tiim yayginligina ve siddetine kargin flinden Isyani, Osmanli
Devletince etkin bir sekilde ve kisa siirede bastirilmistir. 2 Agustos’ta baslayan ve
hemen her mevkide 10 giin igerisinde bastirilan ilk girisimden sonra gesitli mevkilerde
isyan1 alevlendirmek igin yeni girisimler yapilmis ancak bu tesebbiisler de akamete
ugramistir. Hasili isyan Bulgarlar adina ciddi bir kazang saglamadig gibi bolgedeki
karisiklik ve altyapmin tahribi Rumeli’de yasayan tiim sivil unsurlar ig¢in hayat
zorlagtirmugtir. Isyan sirasindaki sivil katliamlarmim Rumeli’de yasayan gesitli etnik

unsurlar arasinda diismanlig1 koriikledigine de hig stiphe yoktur.
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Ali Naci Karacan'm Bulgar cetecilerden aktardigina gore Ilinden 1syan1
sirasinda toplamda 240 ¢arpisma olmustur. Bu ¢arpismalar sirasinda cetelere katilan
26.500 civarinda yerel halktan yaklagik 1000 kisi olmiistiir. Diger yandan 4.694
profesyonel komitaci etkisiz hale getirilmistir. Toplamda 12.440 ev yakilmis ve 5.122
kadinin 1rzina gegilmistir. Karacan'in ifade ettigi rakama gore kovusturmaya ya da
misillemeye ugramaktan korktugu igin kagan Bulgar ahalinin sayis1 70.835 kisidir
(Karacan, 1934).

flinden isyam1 bugiin gerek Kuzey Makedonya ve gerekse de Bulgaristan
devletleri i¢in sembolik 6nem arz eden bir olay olarak amilmaktadir. Krusevo’daki
anitin yani sira Giiney Kutbunda bir zirveye (-62.535694, -59.695278) ilinden adi
verilmistir (CripaBounuk Ha bbarapckure I'eorpadpcku Vimena 8 Anrapkruka, 2020).
llinden Isyanin yil déniimii olan 2 Agustos giinii Kuzey Makedonya’da her yil
“Cumhuriyet Guni” olarak hala kutlanmaktadir (3akoHOT 3a mIpasHuULIIUTE Ha
Penrybanka Maxkegonnja). Ancak Osmanli Arsiv Evraki 1s1§inda incelendiginde
llinden Isyani, bir kahramanlik hikayesinden ziyade kisa siirede basarisizliga
ugratilmis bir kalkisma karakteri arz etmektedir. Bugiin i¢in anisina anitlar dikilen
Krusevo’daki sozde 6zyOnetim mevkideki az sayida askerin ve idare memurlarinin
hatta kiiclik yasta cocuklarin ¢ok sayidaki eskiya tarafindan katledilmesinden
baslayarak Osmanli giiglerinin cografi olarak zor bir mevkide olan bolgeye
ulagimlarma kadar gegen 10 giinliik bir otorite boslugundan bagka bir sey degildir.
Dahasi bu hareketten en ¢ok zarar1 goren yine bolgede yasayan Bulgar asilli siviller

olmustur.
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Anahtar Kelimeler Ozet

Aragtirmanin amaci, kiiltiirel miras kavrami hakkinda dersler alan

Kiiltiirel Miras Ogrencilerin  bu  kavram  hakkinda {irettikleri metaforlarin
Kiiltiirel Miras Algisi incelenmesidir. Arastirmanin konusunu ise iiniversite 6grencilerinin
Metafor Yontemi kiiltiirel miras kavramma dair algilar1 olusturmaktadir. Arastirmada her
Universite Ogrencileri bir 6grencinin Kiiltiirel Miras kavramina iligkin bir metafor tiiretmeleri
Akdeniz Universitesi istenmistir. Arastirmanin verileri, 2019-2020 egitim-6gretim yih giiz

doneminde Akdeniz Universitesi Turizm Fakiiltesi; Rekreasyon, Turizm
Rehberligi, Turizm Isletmeciligi Boliimleri ile Edebiyat Fakiiltesi
Cografya Boliimiinde 6grenim goren ve miifredatlarinda Kiiltiirel Miras
Makale Bilgisi kavramina iligkin dersler olan ve bu dersleri alan 120 6grenciden elde

Gonderim Tarihi: 05.05.2020 edilmistir. Ancak toplanan veriler degerlendirilirken; metafor
belirtmemis, metafor belirtse dahi agiklamasi olmayan ve anlamsiz olan
Kabul Tarihi: 23.06.2020 16 form elenerek 104 form iizerinde analiz yapilmigtir. Bu aragtirmada,
Elektronik Yayin Tarihi: 28.06.2020 nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir,
bulgular yiizde ve frekans degerleri ile ortaya konulmustur.
Katilimcilardan elde verilerin analizi neticesinde toplam 81 metafor
ortaya c¢ikmigtir. Bu metaforlar ortak ozelliklerine gore alti grupta
toplanmistir. Arastirmada, kiiltiirel miras kavramima en ¢ok “’Gelenek

ve Gorenek”” metaforunun tiretildigi belirlenmistir.
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INVESTIGATION OF THE PERCEPTIONS OF UNIVERSITY STUDENTS
ABOUT THE CONCEPT OF CULTURAL HERITAGE BY METAPHOR
ANALYSIS

Keywords Abstract

The purpose of the research is to examine the metaphors produced

Cultural Heritage by students who take lessons about the concept of cultural
Perception of Cultural Heritage heritage. However, the subject of study includes that university
Method of Metaphor

students create a perception about the concept of cultural heritage.

University Students In the research it has been said to each student the derivation a

Akdeniz University metaphor about the concept of Cultural Heritage. The data of the
research, Akdeniz University Tourism Faculty in the fall semester
of 2019-2020 academic year; It has been obtained from 120 students
who study in Recreation, Tourism Guidance, Tourism

Article Info Management Departments and Faculty of Letters, Geography

Received: 05.05.2020 Department and who take courses in their curriculum related to
the concept of Cultural Heritage. However, while evaluating the
Accepted: 23.06.2020 collected data; 16 forms that did not specify metaphors, even if
Online Published: 28.06.2020 they stated metaphors, which were not explained and were
meaningless were eliminated and analyzed on 104 forms. In this
study, phenomenology pattern, which is one of the qualitative
research methods, was used, the findings were presented with
percentage and frequency values. As a result of the analysis of the
data obtained from the participants, a total of 81 metaphors
emerged. These metaphors are grouped in six groups according to
their common characteristics. In the research, it was determined
that the metaphor of "Tradition and Custom" was produced mostly

to the concept of cultural heritage.

1. Giris

Kiltiir insanlar ile doganin arasinda gelisen miicadele sonucunda ortaya ¢ikan
maddi ve manevi olgularin tiimii olarak ifade edilir. Kiltiir insanlarin yasam
bi¢gimlerini olusturan ve etkileyen tiim aktorlerdir. Milletlerin kiiltiirleri sadece yazili
ve sOzli eserlerden ibaret degildir. Milletlerin ortak olarak uyduklar: orf ve adetler,
onlarin milli sahsiyetlerinin temelini teskil eder. Kiltiir denildiginde; miizik, resim,
dans, mimari gibi sanatlar da akla gelmektedir. Tiim bunlar kiiltiirel mirasin temeli ve
yapitaglaridir (Kaplan, 1999). Insanin diinyaya geldigi ve yetistigi ulusal kiiltiir

ortaminin etkisinde oldugu kadar evrensel kiiltiir ortaminin da etkisinde kaldigidur.
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Insanoglunun kendi kiiltiiriinden miras kalanlara yenilerini ekleyerek kiiltiiriinii
zenginlestirdigini vurgulayan Ozlem, kiiltiiriin temel 6zelliklerinden birini Leibniz’in
sOzleriyle “gec¢misin yiikiinli tasimak ve gelecege gebe olmak” seklinde
aciklamaktadir. Bununla birlikte, kiiltlir kavramim1 ge¢misin miras1 olarak
sinirlamanin kiiltiir tutuculugu ya da kiltiir gericiligini de beraberinde getirecegi,
oziinde bu kavramin bizlerin bugiin belki de ge¢miste hi¢ 6rnegi bulunmayan yeni
diisiince, yasama ve eylem tiirleri yaratmamizla kapsami gelecege dogru genisleyen
bir kavram oldugu belirtilmektedir (Ozlem, 2000). UNESCO tarafindan diizenlenen
Diinya Kiiltiir Politikalar1 Konferans1 Sonug Bildirgesi'nde yer alan kiiltiir tanimina
gore “en genis anlamiyla kiiltiir, bir toplumu ya da toplumsal bir grubu tanimlayan
belirgin maddi, manevi, zihinsel ve duygusal 6zelliklerin bilesiminden olusan bir
biitiin ve sadece bilim ve edebiyat: degil, ayn1 zamanda yasam bigimlerini, insanin
temel haklarmi, deger yargilarini, geleneklerini ve inanglarin1 da kapsayan bir olgu”
dur (UNESCO, 1982).

Bir ulusun veya tilkenin kiiltiirel kimligini olusturan, tanimlayan, destekleyen
veya gosteren, bir ulus veya iilkenin “diger” veya “6teki” olarak gordiigii uluslar veya
iilkeler karsisindaki farkliligini ve varligini belgeleyen, kiiltiir tanimlamasinin igine
giren biitiin ulusal yaratilar, kazanimlar ve maddesel varliklar kiiltiirel miras:
olusturur. Kiiltiirel miras ile elde edilen birikimler ve tiim deger yargilar: uluslarin
farklilig1 ve benzerliginde goriilebilmektedir (Oguz, 2001). Kiiltiirel miras, gecmisle
gelecek arasinda koprii kuran, kimlik sorununu ¢ozebilen, tarih ve aidiyet bilinci
yaratan, kusaklararasi iletisimi saglayan degerlerdir. Bu degerlerin yok olmasi ya da
azalmas, toplumdaki iletisimi ve dayanismayi zayiflatmakta, giderek kimlik bunalimi
ya da bir yere ait olamama duygusunu ortaya c¢ikarmaktadir. Kiiltiirel mirasin
korunmasi, uluslarin kimlik sorunlari tartismalarinin temelini olustururken, soz
konusu degerlerin insanligin ortak mirasi oldugu, baska bir ifade ile ulus 6tesi nitelige
sahip oldugu ve bu cercevede korunmalar1 gerektigi de unutulmamalidir (Kiper,
2004). Insanin bilinen tiim zaman dilimleri icinde yasadig, biriktirdigi, gelistirerek
yeni sentezlerle var olusunu siirdiirdiigii, zenginlestirerek ve siirekliligini saglayarak
kendinden sonrakilere aktardigi veriler dizisi olarak kabul edilen kiiltiirel miras,
insanoglunun bir anlamda yasam karsisindaki durusu, varhigmin kaniti olarak
nitelendirilebilmektedir (Yildiz ve Derman, 2018). Kiiltiirel miras sadece insanlarin
kendilerini tatmin etme, trendleri takip etme ve deneyim kazanma ihtiyaglarmi degil
ayn1 zamanda aidiyet duygusunu da 6n plana ¢ikartmaktadir. Aidiyet duygusu
kiltirel kimligi desteklemektedir (Henderson, 2002). Avrupa Konseyi ise kiiltiirel
mirasi;, “insanlarin siirekli degisen degerlerinin, inanglarinin, bilgilerinin ve

geleneklerinin bir ifadesi ve yansimasi olarak miilkiyetten ayr1 olarak tanimladiklar:
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ge¢misten miras kalan kaynaklar” olarak tanimlamaktadir. Kiiltiirel mirasin, zaman
icerisinde insanlar ile yerler arasindaki etkilesim neticesinde olusan c¢evrenin tiim

ogelerini igerdigi belirtilmektedir (Council of Europe, 2005).

Miras ise, bir neslin kendinden sonra gelen nesile biraktig1 degerler olarak tarif
edilmektedir (Aliagaoglu, 2004).

2. Yontem
Arastirma Yontemi

Yapilan bu aragtirmada Akdeniz Universitesi Turizm Fakiiltesi biinyesinde
bulunan Turizm igletmeciligi, Rekreasyon Yonetimi ve Turizm Rehberligi
boliimlerinde okuyan 6grenciler ile Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde yer alan Cografya
Bolimii Ogrencilerine metafor analiz yontemi ile Kiltiirel Miras kavramini
agiklamalar1 istenmis ve ¢ikan sonuglar incelenmistir. Tiirk Dil Kurumu “metafor”
sozcligiiniin kokenini Fransizca “métaphore” sozciigiine dayandirmis ve kavram
karsilig1 olarak “mecaz” kelimesini vermistir. Mecaz sozctigiinii ise “Bir kelimeyi veya
kavrami kabul edilenin disinda bagka anlamlara gelecek bigimde kullanma, metafor;
Bir ilgi veya benzetme sonucu ger¢ek anlamindan baska anlamda kullanilan s6z”
seklinde tanimlamistir (Demir Atalay, Durdukoca, 2005). Her dilde, anlatimi
gliclendirmek, canli kilmak igin yararlanilan s6z sanatlarindan biri, benzetmedir.
Benzetme; bir nesnenin niteligini, bir eylemin 6zelligini daha iyi anlatabilmek icin bir
baska nesne ve eylemlerden yararlanarak, onu animsatma yoluyla gerceklestirilir.
Benzetmeler, metaforlarin ilk asamasidir. Metaforlar, benzetmelerde oldugu gibi,
anlatilmak istenilen kavram, onunla bir yonden benzerligi olan bagka bir kavramla
anlatilmaya calisilir. Metaforlar, genellikle sdylemi siislemeye yonelik s6z sanatindan
ibaret sayilir, ama onemi bundan ¢ok daha fazladir. Metafor kullanimi, genel olarak
diinyay1 kavrayisimiza yardim eden bir diisiinme ve gorme bi¢gimi anlamina gelir. Son
zamanlarda metaforlarin belli bash sosyal ortamlardaki faaliyetlere nasil rehber
oldugu, inanglari, tutumlar: ve degerleri nasil sekillendirdigi, orgiitsel siiregleri nasil
gosterdigi ve orgiitsel yasamin olusturulmasinda nasil vurgulandigina ilgi artmistir
(Celikten 2006). Metafor, bir seyin baska bir seyin yerini tutmasi; bir seyi baska bir
seyin yerine kullanma anlamina gelmektedir (Bakircioglu, 2012). Benzetmeler,
metaforlarm ilk asamasidir. Metafor kullanimi, genel olarak diinyay: kavrayisimiza
yardim eden bir diisiinme ve gérme bi¢imi anlamina gelir. S6zgelimi, gesitli alanlarda
yapilan arastirmalar gostermistir ki metafor, diistinme bicimi, dil ve bilim tizerinde
oldugu kadar, insanin kendini ifade edisi iizerinde de bigimlendirici bir etki

yaratmaktadir (Morgan, 1980). Ogrencilerin diisiinceleri ve bunlari ifade edis bigimleri
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incelendiginde, soyut kavramlar ile bilinen somut seyler arasinda iligski kurarak
aciklamalar yapmaya calistiklar1 goriilmektedir. Dagarciginda var olan bilgi, beceri ve
tutumlarla hareket eden 6grenciler, soyut kavramlar ile bilinen somut seyler arasinda
iliski kurarak diistincelerini ifade etmede metaforik yapilar olustururlar (Saban, 2005).
Metafor (mecaz), bir kavram veya bir terimin belirli bir benzerligi ifade etmek
amaciyla fakli bir igerige uygulandig1 dil formudur. Metafor analizi yonteminde
iiretilen metafor herkesin bildigi bir kavramdir. Bu kavramin bilinen bir 6zelligini
kullanarak agiklanmak istenen kavramin bir ozelligine benzeterek kisa yoldan
anlatmaktir. Nitel bir arastirma araci olan metafor analizi, arastirmacilara, kavramsal
metaforlar1 inceleme imkani vererek belirli bir konunun diislince kaliplarmi ve
anlayigslarimi anlama olanag1r saglamaktadir. Bu aragtirmada, nitel aragtirma
yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Fenomenoloji deseni,
“birka¢ kisinin bir fenomen veya kavramla ilgili deneyimlerinin ortak anlamini
tanimlamaktadir (Creswell, 2016).

Aragtirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanmn evrenini olusturan grup Turizm Fakiiltesi 0grencileri ve
Cografya Boliimii son smf 6grencileridir. Turizm Fakiiltesinde belli boliimlere
uygulanmasi ve sadece Cografya son sif 6grencilerine uygulanmasindaki temel
faktor bu 6grenci evreninin bolim derslerinde Kiiltiirel Miras kavramiyla alakali
bircok veriye ulagmalar: ve ders igeriklerinde bu konuya deginilmesidir. Derslerinde
bu terimi 6grenen 6grencilerin Kiiltiirel Miras kavramina iliskin metafor tiretmeleri
daha saglikli ve daha isabetli olacag1 varsayimindan bdyle bir se¢im yapilmistir.
Calisma; 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 igerisinde ders goren 120 6grencinin katilimz ile
gerceklesmistir. 120 form arasinda 16 adet form arastirmaci/lar tarafinda yetersiz,
aciklamasiz veya isleme alinmayacak metaforlar olduklar1 saptanmigtir. Bu 16 form
elenmis ve calisma disarisinda birakilmistir. Analizler 104 form {izerinden

gerceklestirilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci ve incelenmek istenilen konu dogrultusunda bir anket
hazirlanmistir. Bu ankette 6grencilere demografik 6zellikleri sorulmustur. Daha sonra
ise kiiltiire] miras hakkinda bir agik uglu soru ve o soruya neden Oyle bir cevap
verdikleri hakkinda bir diger acgik uglu soru yer almaktadir. Turizm Fakiiltesinde
gerceklestirilen anketler yiiz yiize ve ders saatleri disarisinda gergeklestirilmis olup
Cografya boliimiine uygulanan anketler smif ortaminda 10 dakikalik siire verilerek
yapimistir. Ankete katilmak isteyen ogrencilere ilk 6nce metafor kavrami agiklanmig

ve sonra anket igerisinde “’benim i¢in kiiltiirel miras....... gibidir ¢linkdj, ....... soru
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yoneltilmistir. Burada yer alan”...... gibidir”” ctimlesi ile metafor ve kaynagi hakkinda,
“ Cunki ..... 7 den sonra ise metafora yiiklenen anlam ve nedeni tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmada yer alan bu climleler ¢alismanin veri kaynagmi temsil

etmektedir.
Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi; kodlama ve ayiklama, kategori olusturma,
gecerlilik ve giivenirlik, verilerin analizi ve son olarak verilerin yorumlanmasidir.
Kodlama ve ayiklama kisminda formlarda yer alan metaforlar arastirmaci/lar
tarafinda incelenmistir. Veriler degerlendirilirken metafor verilmeyen, metaforun
aciklamasi verilmeyen ve anlamsiz metaforlar: olan formlar ayiklanmistir. Ayiklama
sonucu olarak 16 form iptal edilmis, veri analizi 104 form tizerinden gerceklesmistir.
Gegerli kabul edilen 104 formdan 6grencilerin toplamda 81 metafor tirettikleri tespit
edilmigtir. Ogrencilerin kiiltiirel miras kavrami hakkinda {irettikleri metaforlar ve
gerekgeleri ele alinarak belli bash gruplar tiretilmistir. Bunlar; ¢ekicilik agisindan,
tarihi agidan, aydinlatici bir unsur olarak, toplumsal bir unsur olarak, yasamsal bir

unsur olarak ve 6nem agisindan kiiltiirel miras olmak tizere 6 grup gelistirilmistir.

Birinci grupta yer metaforlarin gerekgeleri genellikle durdukca degerlendigi, az
bulundugu ve giizel oldugu yoniindedir. Bu nedenle bu grupta yer alan metaforlar

cekicilik agisindan kiiltiirel miras kategorisinin altinda toplanmastir.

Ikinci grupta yer alan metaforlarin gerekgeleri genellikle gecmise 1s1k tuttugu,
gecmis hakkinda bilgi verdigi ve baktikca tarihin goriildiigli yoniindedir. Bu nedenle
bu grupta yer alan metaforlar tarihi acidan kiiltiirel miras kategorisinin altinda

toplanmustir.

Uciincii grupta yer alan metaforlarin gerekgeleri genellikle kiiltiirii yansittigi,
gelecege 151k tuttugu ve yol gosterdigi yoniindedir. Bu nedenle bu grupta yer alan
metaforlar aydinlatici bir unsur olarak kiiltiirel miras kategorisinin altinda

toplanmustir.

Dordiincii grupta yer alan metaforlarin gerekgeleri genellikle toplum gelecegine
yon verdigi, nesilden nesile aktarilmas1 gerektigi ve insanligin ortak degeri oldugu
yoniindedir. Bu nedenle bu grupta yer alan metaforlar toplumsal degerler agisindan

kiiltiirel miras kategorisinin altinda toplanmistur.

Besinci grupta yer alan metaforlarin gerekgeleri genellikle koruyup kollanmasi

gerektigi, ihtiya¢ duyuldugu ve vazgegilmez oldugu yoniindedir. Bu nedenle bu
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grupta yer alan metaforlar yasamsal degerler agisindan kiiltiirel miras kategorisinin

altinda toplanmustir.

Altinci grupta yer alan metaforlarin gerekgeleri genellikle ge¢misten giintimiize
aktarildigi, degerli oldugu ve korunmasi gerektigi yontindedir. Bu nedenle bu grupta

yer alan metaforlar 6nem agisindan kiiltiirel miras kategorisi altinda toplanmustir.

Bu arada metafor ve metaforun kaynag1 arasindaki iligkiler degerlendirilerek
uygun kategoriler olusturulmus, kategorilerin ytizdelik dagilimlari belirlenmistir.
Yasamsal degerler agisindan kiiltiirel miras kategorisi ve Tarihi agidan kiiltiirel miras
kategorisi 18’er metafor ile en fazla metafora sahip olan iki kategori oluyor. Bunlardan
sonra Toplumsal degerler acisindan kiiltiirel miras kategorisi 17 metafor ile, Cekici bir
unsur olarak kiiltiirel miras kategorisi 15 metafor ile, Onem agisindan kiiltiirel miras
kategorisi 9 metafor ve Aydinlatici bir unsur olarak kiiltiirel miras kategorisi de 5

metafor ile gruplanmaktadir.

Verilerin analizi asamasinda 81 metafor ve 6 kategoriyi temsil eden katilimci
sayilar1 (f) ve ylizdelik oranlar1 (%) hesaplanmistir. Calisma igerisinde (f) kisi sayisini
belirtmektedir.

3. Bulgular

Ankete katilmay1 kabul eden 6grencilerin demografik 6zellikleri ise soyledir;
%51 (53) kadin ve %49 (51) erkek 6grenciden olusmaktadir. Katilimcilarin %45.2"si (47)
18-21, %50’si (52) 22-25, %3.8’i (4) 26-29 ve %1’i (1) 30-33 yas araligindadir. Ankete
katilmay1 kabul eden toplam 104 6grencinin boliimlere dagilimi ise; Turizm Rehberligi
%30.8 (32), Cografya %29.8 (31), Turizm Isletme %25 (26) ve Rekreasyon %14.4 (15)
seklindedir (Tablo 1).

Tablo 1. Katilimcilarin Yas, Cinsiyet ve Boliimlere Dagilimi

Yas Cinsiyet Boliim
F % F % F %
18-21 47 452  Kadm 53  51.0 Cogratya 31 29.8
22-25 52 50.0 Erkek 51  49.0 Turizm Rehb. 32 30.8
26-29 4 3.8 Turizm Islet. 26 25.8
30-33 1 1 Rekreasyon 15 14.4
Toplam 104 100 Toplam 104 100 Toplam 104 100

Katilimcilarin anne egitim diizeyine bakildiginda ¢ogunlugunun %39.4 (41) ile
ilkokul mezunu oldugu goriiliir. %11.5 (12) olan okuma yazma bilmeyenler ile birlikte

yarisindan fazlasi ya ilkokul ya da okuma yazma bilmedigi seklindedir. Katilimcilarin
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anne egitim diizeyi %26.9 (28) lise, %12.5 (13) ortaokul, %8.7 (9) 6n lisans/lisans, %1 (1)
lisanstistii olarak siralanmaktadir. Katiimecilarin baba egitim diizeyine bakildiginda
ise cogunlugunun %33,7 (35) ilkokul mezunu oldugu goriiliir. %2.9 (3) okuma yazma
bilmeyenlerden olusmaktadir. Katiimcilarin baba egitim diizeyi %33,7 (35) lise, %15,4
(16) ortaokul, %13,5 (14) on lisans/lisans, %1 (1) lisanstistii olarak siralanmaktadir.
Toplumumuzda gocuk; gelenegini, saygiy1 ve sevgiyi de anneden 6greniyor. Cocukluk
doneminde ilk egitimin anneden almiyor olmasi ve ¢ocugun yetismesinde annenin
rolii diistintildiigiinde katiimcilarin gogunlugunun annesinin ilkokul mezunu ya da
okuma yazma bilmemesi tizerinde dikkatle durulmalidir. Toplumsal gelisimimize
katki sunan diger dinamikler gibi kadmnlarin baskin erkek toplumunda c¢ocuklarma
kiiltiirel miraslarimiz hakkinda ne denli 6zenli ve genis perspektif kazandirabilir?
Annelerimiz, kadmlarimiz nitelikli egitim almali ki gelecegimizin teminati olan
¢ocuklarimiz ilk egitimlerini iyi alsinlar, geleneklerine, 6rf ve adetlerine hassasiyeti

daha ilk yuvalarindan asilansinlar (Tablo 2).

Tablo 2. Katilimcilarin Egitim Durumuna Gére Dagilimi

Anne Baba

Egitim F % F %
Okur Yazar Degil 12 11,5 3 2,9
Tlkokul 41 39,4 35 33,7
Ortaokul 13 12,5 16 15,4
Lise 28 26,9 35 33,7
Universite / 9 8,7 14 13,5
Yiiksekolkul
Lisanstisti 1 1,0 1 1,0
Toplam 104 100 104 100

Ogrencilerin aylik gelirlerine gére dagilimina bakildiginda; %31.7 (33) dgrenci
aylik gelirinin 2000-2500 tl arasinda, %?20.2 (21) 6grenci ise 3000-3500 tl arasinda ve
%26.9 (28) 6grencinin de 3500 tl iizerinde aylik geliri oldugunu goriilmektedir. %18.3
(19) 6grenci 1000-1500 tl arasinda, %2.9 (3) 6grenci 1000 tl altinda aylik kazanglarinin
diisiik oldugunu belirtmislerdir (Tablo 3). Bu sonuglara bakildiginda biiyiik bir
sehirde tek basmna yasayan bir {iniversite 6grencisinin kiiltiirel alanlari, ulusal sit
alanlarinm ziyaret etmesi maddi imkanlar bakiminda pek de zor goriinmiiyor. Ancak
kiiltiirel miras objelerimizin gekiciliginin arttirilmasi ve genclere yonelik o alanlar da
kiiltiirel faaliyetlerin yapilmasi gerekmektedir. Bu gibi aktiviteler neticesinde

genglerimiz koruyup kollamay1 amagladiklar1 ve gelecege aktarmak istedikleri
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kiiltiirel mirasimizi daha yakindan tanimis ve onu tamamen sahiplenmis olurlar.
Katilimcilarin anne mesleginin biiyiik ¢ogunlugunu ev hanimi olustururken baba

mesleginin ise is¢i oldugu goriilmektedir (Tablo 3).

Tablo 3. Anne, Baba Meslegi ve Aylik Gelire Dagilimi

Anne Meslegi Baba Meslegi Aylik Gelir
F % F % F %
Ev 67 64.4  Isci 22 21.2  0-500 TL 3 2.9
Hanimi
Isci 7 6.7  Memur 15 144  1000-1500 TL 19 183
Memur 8 7.7  Esnaf 13 125 2000-2500 TL 33  31.7
Esnaf 3 29  Ciftgi 7 6.7  3000-3500 TL 21  20.2
Ciftci 2 1.9  Issiz 4 3.8 3500 TL ve 28 269
uzeri
Issiz 1 1.0  Diger 43 41.3
Diger 16 15.4
Toplam 104 100  Toplam 104 100  Toplam 104 100

Aragtirmanin ana temalarindan birisini olusturan soru da katilimcilarin
Akdeniz Universitesine sehirsel yerlesmelerden mi geldikleri yoksa kirsal
yerlesmelerden mi geldikleri olmustur. Arastirmanin evrenini temsil eden 6grenci
grubunun %54,8" (57) sehirsel yerlesme olan il merkezlerinden gelirken, %45,2 (47)
ogrenci ise kirsal yerlesme statiisiinde olan mahallelerden geldiklerini belirtmislerdir
(Tablo 4).

Tablo 4. Katilimcilarin Geldikleri Yere Gore Dagilimi

Katilimcilarin Yasadig: Yer

F %
11 Merkezi 56 53.8
flce 30 28.8
Mahalle-Koy 17 16.3
Yurtdisi 1 1
Toplam 104 100

Uretilen metaforlarin  kavramsal —gerekgeleri ile metaforlar1 {ireten
ogrencilerinin demografik ozellikleri arasinda yakin bir bagin oldugu gozden uzak

tutulmamalidir.
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Gegerli kabul edilen 104 formdan 6grencilerin toplamda 81 metafor tirettikleri tespit
edilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Kiiltiirel Miras Kavramina Yonelik Olusturulan Metaforlar

Metafor  Metafor Adi Metaforu Metafor Metafor Metaforu
Kodu temsil eden Kodu Ad1 temsil eden
ogrenci ogrenci
F % F %

1 Gelenek ve 10 9,60 42 Parlayan bir 1 0,96
Gorenek yildiz
Antik Kentler 4 3,90 43 Giines 1 0,96
Hazine 3 2,92 44 Kitap 1 0,96
Degerler 3 2,92 45 Agag 1 0,96
Bitunii

5 Cocuk 2 1,92 46 Canl1 Nesne 1 0,96

6 Aile 2 1,92 47 Zaman 1 0,96

7 Sarap 2 1,92 48 Anilar 1 0,96

8 Ev 2 1,92 49 Anitkabir 1 0,96

9 Mimari 2 1,92 50 Topkapi Saray1 1 0,96
Yapilar

10 Miras 2 1,92 51 Anitlar 1 0,96

11 Gaz lambast 2 1,92 52 Gecgmisin Eserleri 1 0,96

12 Organizma 1 096 53 Gegmisin Aynas1 1 0,96

13 Anne 1 0,96 54 Oren Yerleri 1 0,96

14 Kadin 1 0,96 55 Vazo 1 0,96

15 Altin 1 0,96 56 Yapitast 1 0,96

16 Zincir 1 096 57 Tarih 1 0,96

17 Anadolu 1 0,96 58 Heykel 1 0,96
Mutfag:

18 Yetim Cocuk 1 0,96 59 Ani Defteri 1 0,96

19 Tarihi 1 096 60 Gegmisin 1 0,96
Degerler Yansimasi

20 Toplumun 1 0,96 61 Yikilmisg 1 0,96
Kimligi Harabeler

21 Orfve Adet 1 09 62 Varlik 1 0,96

22 Uziim 1 096 63 Bag 1 0,96

23 Yemekler 1 0,96 64 Koprii 1 0,96
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24 Kiltiirel 1 0,96 65 Zaman Makinas1 1 0,96
Birikim
25 Meyve 1 0,96 66 Tecriibe 1 0,96
26 Dil 1 0,96 67 Aile Yadigari 1 0,96
27 Aile Buiytikleri 1 096 68 Dipsiz Gol 1 0,96
Metafor  Metafor Ad1 Metaforu Metafor Metafor Metaforu
Kodu temsil eden Kodu Ad1 temsil eden
ogrenci ogrenci
F % F %
28 Maddiyat 1 0,96 69 Su 1 0,96
29 Giizellik 1 0,96 70 Arkeolojik 1 0,96
Yapitlar
30 Silgi 1 0% 71 Kapadokya 1 0,96
31 Kedi Yavrusu 1 0,96 72 Beyin 1 0,96
32 Tarihin 1 0,96 73 Saat 1 0,96
Gozyast
33 Turizm 1 0,96 74 Hal 1 0,96
34 Eskimeyen bir 1 096 75 Cicek Bahcesi 1 0,96
Film
35 Kaciran 1 0,96 76 Kagnm 1 0,96
Eserler
36 Kitiiphane 1 09 77 Cografyamizin 1 0,96
Gegmisi
37 Insan 1 096 78 Paha  bicilmez 1 0,96
degerler
38 Miizik 1 0,96 79 Geng ve yash 1 0,96
insanlar
39 Sandik 1 0,96 80 Annemden Kalan 1 0,96
Yiiziik
40 Annemin 1 09 81 Soyut - Somut 1 0,96
Porselen Unsurlar
Takimi
41 Bayrak Yarigi 1 096
Toplam 104 100

Katillmcilarin kiltiirel miras kavrami hakkinda trettikleri metaforlar ve

gerekgeleri ele aliarak belli basli gruplar tiretilmistir.
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Tablo 6. Toplumsal Degerler A¢isindan Kiiltiirel Miras Metaforlar

Metafor Metafor Metaforu Metafor Metafor Metaforu
Kodu Ad1 temsil eden Kodu Ad1 temsil eden
ogrenci ogrenci
F % F %
1 Gelenek ve 10 34,48 10 Bayrak yaris1 1 3,44
gorenek
2 Degerler 3 10,34 11 Zincir 1 3,44
butini
3 Aile 2 6,89 12 Dil 1 3,44
i Anadolu 1 3,44 13 Aile buytikleri 1 3,44
mutfag:
5 Yetim  bir 1 3,44 14 Maddiyat 1 3,44
cocuk
6 Tarihi 1 3,44 15 Toplum ve 1 3,44
degerler cografya
gecmisi
7 Toplumun 1 3,44 16 Aile 1 3,44
kimligi bliytigliniin
saati
8 Adetler 1 3,44 17 Kiltiirel 1 3,44
birikim
9 Geng ve 1 3,44
yash
insanlar
Toplam 29 100

Tablo 6’da toplumsal degerler acisindan kiiltiirel miras kategorisinde yer alan
metaforlar verilmektedir. Bu kategoride 29 o0grencinin 17 metafor irettigi
goriilmektedir. En fazla tiretilen metaforlar; gelenek ve gorenek (10), degerler biitiinii
(3) ve aile (2) metaforlaridir. Bu metaforlarin gelistirilme nedenleri su sekilde

belirtilmigtir.
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Bana gore kiiltiirel miras nesilden nesile aktarilan gelenek ve gorenekler
gibidir. Ciinkii; kiiltiirel miras yasayan canli misalidir. Degerlerimize ne kadar deger
verir ve yasatirsak Orf, adet ve eskilerimiz o kadar unutulmaz. .... ailenin
biiyiigiinden kalan bir saat gibidir. Ciinkii; tipki kiiltiirel miras gibi nesilden nesile
aktarilir. .... Mimari yapilar gibidir. Ciinkii; ge¢cmisten giintimiize kalan, hala devam
eden gelenek ve gorenekler, mimari yapilar bunu gosteriyor. .... Bayrak yaris1 gibidir.
Ciinkii; bir onceki nesil gelecek nesile devredir ve bu sekilde siirdiiriir. .... Aile
gibidir. Ciinkii; ailenin gelecek nesillere aktardig: kadar1 miras olarak kalabilir. ....
Toplumumuzun ve cografyamizin ge¢misi gibidir. Ciinkii; kiiltiir uzun stireler
boyunca bir milletin kendi kendine olusmus bir olgusudur. .... Maddiyat gibidir.
Ciinkii; insan bunu korumak igin her tiirlii cabay1 gosterir. .... Aile biiyiikleri gibidir.
Ciinkii; aile biiyiiklerimiz, toplumun en kiiciik parcasini olusturan ailenin igerisinde
en bilgili kisilerdir. Geleneklerimizi, goreneklerimizi ve bircok kiiltiirel degerimizi
onlardan 6greniriz. ... dil gibidir. Ciinkii; kiiltiirel mirasta dil gibi gelecek kusaklara
aktarilir. .... Degerlerimizdir. Ciinkii; kendi degerlerimizi stirekli olarak kusaktan

kusaga aktarilmasmi isteriz.

Tablo 7. Tarihi A¢idan Kiiltiirel Miras Metaforlar:

Metafor  Metafor Metaforu Metafor Metafor Metaforu
Kodu Ad1 temsil eden Kodu Ad1 temsil eden
ogrenci ogrenci
% F %

1 Antik 4 19,04 10 Zaman 1 4,76
kentler
Anitlar 1 4,76 11 Oren yerleri 1 4,76
Anidefteri 1 4,76 12 Heykeller 1 4,76

4 Gegmisin 1 4,76 13 Soyut ve 1 4,76
eserleri somut seyler

5 Gegmisin 1 4,76 14 Tarih 1 4,76
yansimast

6 Anilar 1 4,76 15 Yikilmis 1 4,76

harabeler

Anitkabir 1 4,76 16 Bag 1 4,76

8 Topkap1 1 4,76 17 Eskiye acilan 1 4,76
saray1 kopri

9 Tarihin goz 1 4,76 18 Zaman 1 4,76
yaslar1 makinesi
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Toplam 21 100

Tablo 7’de tarihi agidan kiiltiirel miras kategorisinde yer alan metaforlar
verilmektedir. Bu kategoride 21 6grencinin 18 metafor iirettigi gortilmektedir. En fazla
tiretilen metaforlar; antik kentler (4), anitlar (1) ve an1 defteri (1) metaforlaridir. Bu

metaforlarin gelistirilme nedenleri su sekilde belirtilmistir.

Bana gore kiiltiirel miras heykel gibidir. Ciinkii; ge¢misten giiniimiize kadar
gelmis kiiltiirler hakkinda bilgi verdigi igin. .... zaman makinesi gibidir. Ciinkii;
insanlar1 ge¢mise gotiiriir. .... Bag gibidir. Ciinkii; gec¢misle olan bagimizi
kuvvetlendirir. .... Yikilmig harabeler gibidir. Ciinkii; yeterince destek verilmemekte
ve yeteri derecede korunmamaktadir. .... antik kentler gibidir. Ciinkii; tarihimizi ve
kiltiirimiiz ge¢misten giintimiize tagiyan yapilardir. ... ge¢mis medeniyetlerin bize
biraktig1r eserler gibidir. Ciinkii; bu medeniyetlerin iilkemiz {izerinde birakmis

oldugu eserler topluma sekil vermektedir.

Tablo 8. Yasamsal Degerler Agisindan Kiiltiirel Miras Metaforlar:

Metafor Metafor Metaforu Metafor Metafor Metaforu
Kodu Adi temsil eden Kodu Adi temsil eden
ogrenci ogrenci
F % F %
1 Ev 2 9,52 10 Sandik 1 4,76
2 Cocuk 2 9,52 11 Su 1 4,76
3 Sarap 2 9,52 12 Vazo 1 4,76
4 Varlik 1 4,76 13 Beyin 1 4,76
5 Canli bir 1 4,76 14 Aile 1 4,76
nesne yadigar1
Kiitiiphane 1 4,76 15 Agac 1 4,76
7 Kagirilan 1 476 16 Anne 1 4,76
eserler
Insan 1 476 17 Kadm 1 4,76
Yemekler 1 4,76 18 Organizma 1 4,76

Toplam 21 100

Tablo 8'de yasamsal degerler acgisindan kiiltiirel miras kategorisinde yer alan

metaforlar verilmektedir. Bu kategoride 21 ogrencinin 18 metafor {rettigi
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goriilmektedir. En fazla iiretilen metaforlar; ev (2), c¢ocuk (2) ve sarap (2)

metaforlaridir. Bu metaforlarin gelistirilme nedenleri su sekilde belirtilmistir.

Bana gore kiiltiirel miras sarap gibidir. Ciinkii; yillandik¢a degerlenmektedir.
... canl1 bir nesne gibidir. Ciinkii; nesilden nesile aktarilabilmektedir. .... Korunmasi
gereken bir ev gibidir. Ciinkii; gelecekteki jenerasyona birakmamiz gerekir onlarin
da gormesi, anlamasi gerekir. .... Kadin gibidir. Ciinkii; diinyanin yarismi kadmnlar
olusturur diger yarisini da onlar dogurur. Kadnsiz bir diinya diisiiniilemez. .... Anne
gibidir. Ciinkii; kiiltiir, bir toplumun degeridir. Evrensel degildir. Annelerimizden
kiiclikken ne goriirsek onu uyguladigimiz gibi, kiiltiirde de kiiciik yaslarda

yasadigimiz toplumdaki degerleri uygulariz.

Tablo 9. Cekici Bir Unsur Olarak Kiiltiirel Miras Metaforlar:

Metafor Metafor Metaforu Metafor Metafor Metaforu
Kodu Ad1 temsil eden Kodu Adi temsil eden
o6grenci o6grenci
F % F %
1 Miizik 1 6,66 8 Kapadokya 1 6,66
2 Eskimeyen 1 6,66 9 Yapitasi 1 6,66
bir film
3 Turizm 1 6,66 10 Hali 1 6,66
4 Kedi 1 6,66 11 Cicek bahgesi 1 6,66
yavrusu
5 Annemin 1 6,66 12 Kagm 1 6,66
porselen
takimi
6 Dipsizgol 1 6,66 13 Giizellik 1 6,66
7 Arkeolojik 1 6,66 14 Meyve 1 6,66
yapitlar
15 Uziim 1 6,66
Toplam 15 100

Tablo 9’da cekici bir unsur olarak kiiltiirel miras kategorisinde yer alan
metaforlar verilmektedir. Bu kategoride 15 o0grencinin 15 metafor {rettigi

goriilmektedir. Bu metaforlarin gelistirilme nedenleri su sekilde belirtilmistir.
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Bana gore kiiltiirel miras miizik gibidir. Ciinkii; bir sekilde hem ge¢misten
gelen ya da su anda elimizde olan gelecekteki nesile veya nesillere aktarabilecegimiz
onemli bir kavramdir. .... Eskimeyen bir film gibidir. Ciinkii; gegmisten gelen biitiin
varliklar1 gelecekteki nesillerin gormesini saglar. Tabi ki bu kisinin gormek ve
ogrenmek istedigi bilgi ile paralel gider. .... kedi yavrusu gibidir. Ciinkii; kiiltiirel
miras insanlarin ge¢mis tarihleriyle baglantili oldugu ve yasattig1 igin kedi yavrusu da
kediyi yansitir. .... Annemin porselen takimi gibidir. Ciinkii; 6zenle korunmas;,
kollanmas1 gerekir. Kullanilacag1 veya goriilecegi zaman 6zel olmalidir.
Anneanneden kalan yiiziik gibidir. Ciinkii; gecmisten gelip giiniimiize ve hatta
gelecege de miras birakabilecegimiz anlamli, degerlidir. .... Dipsiz gol gibidir.
Ciinkii; mahvedene kadar degeri bilinmiyor. Gereken 6nem verilmiyor. Kiiltiirel
mirasimiz doniistiirebilen bir sey degildir. .... Kapadokya gibidir. Ciinkii;
Kapadokya’da gordiigtim sabah gilinesiyle birlikte goziiken balonlar ve
peribacalariyla olusan essiz manzara benim aklima diinyamizdaki kiiltiirel

mirasimizin giizelliklerle dolu oldugunu getiriyor.

Tablo 10. Onem Acisindan Kiiltiirel Miras Metaforlar

Metafor Metafor Metaforu Metafor Metafor Metaforu
Kodu Adi temsil eden Kodu Adi temsil eden
ogrenci ogrenci
F % F %
1 Hazine 3 23,07 6 Altin 1 7,69
2 Mimari 2 15,38 7 Silgi 1 7,69
yapilar
3 Miras 2 15,38 8 Annemden 1 7,69
kalan ytiziik
i Toplumun 1 7,69 9 Tecriibe 1 7,69
kimligi
5 Paha 1 7,69
bicilemez
degerler
Toplam 13 100
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Tablo 10’da 6nem agisindan kiiltiirel miras kategorisinde yer alan metaforlar
verilmektedir. Bu kategoride 13 6grencinin 9 metafor tirettigi goriilmektedir. En fazla
iiretilen metaforlar; hazine (3), mimari yapilar (2) ve miras (2) metaforlaridir. Bu

metaforlarin gelistirilme nedenleri su sekilde belirtilmistir.

Bana gore Kkiiltiirel miras cantada olan silgi gibidir. Ciinkii; yaz
yazmadigimda hicbir degeri olmayan, aramadigim bir nesnedir. Kiiltiirel miras
kalemsiz bir silgidir. .... Toplumun yap1 taslaridir. Ciinkii; toplumsal 6zellikleri
yansitan sey kiiltiirel sayilir ve topluma ait kiiltiirel sayilan her sey kiiltiirel miras
sayilabilir. ..... Kesfedilmemis bir hazine gibidir. Ciinkii; gercek anlamda
yararlanilirsa, gercek bir hazineden farksizdir. Hem turizm goziinden hem de
surdirilebilirlik yoniinden essiz bir hazinedir kiiltiirel miraslar. .... Altin gibidir.
Ciinkii; degerinden hicbir zaman bir sey kaybetmez onu degerlendirmek benim

elimde olan bir seydir.

Tablo 11. Aydinlatict Bir Unsur Olarak Kiiltiirel Miras Metaforlar:

Metafor Metafor Metaforu Metafor Metafor Metaforu
Kodu Adi temsil eden Kodu Adi temsil eden
ogrenci ogrenci
F % F %
1 Gaz 2 40 3 Giines 1 20
Lambasi
2 Kitap 1 20 4 Parlayan 1 20
Yildiz
Toplam 5 100

Tablo 11’da aydinlatic1 bir unsur olarak kiiltiirel miras kategorisinde yer alan
metaforlar verilmektedir. Bu kategoride 5 6grencinin 4 metafor iirettigi goriilmektedir.
En fazla iiretilen metaforlar; gaz lambas1 metaforudur. Bu metaforlarin gelistirilme

nedenleri su sekilde belirtilmistir.

Bana gore kiiltiirel miras gaz lambas1 gibidir. Ciinkii; gecmise gomiilmiis
tarihi eserleri, olaylara 1sik tutar, gelecege onciiliik eder. .... parlayan bir yildiz
gibidir. Ciinkii; degeri daha sonradan fark edilir. Geceleri parladig gibi miraslarimiz
da ge¢misten Oyle parlar bize. .... Giines gibidir. Ciinkii; degisebilir, dinamik bir
yapidadir, bazen enerjisi azalabilir, bazen ¢ogalabilir. .... Kitap gibidir. Ciinkii;

nesilden nesile bilgi aktarimida 6nemli bir kaynak niteligindedir.
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4. Sonug

Arastirmaya katilan Akdeniz Universitesi Turizm ve Edebiyat Fakiilteleri
ogrencilerinin kiiltiirel miras tizerine olumlu ve detayl diistindiikleri, iilkelerinde var
olan kiiltiirel miraslar1 sadece maddi unsur olarak degil manevi unsur olarak ta
gordiikleri ve ailelerinden gecen kiiltiirel birikimleri sahiplendikleri goriilmektedir.
Ogrencilerinin “kiiltiirel miras” kavramma iliskin gelistirdikleri ve 6ne siirdiikleri
metaforlarin olumlu ve gelecege doniik olmasi genglerin kiiltiirel miraslari
sahiplendikleri fikrini giiclendirmektedir. Arastirmada toplam 81 metafor {iretilmis
olup metaforlarin 6zelliklerinden yola ¢ikarak Toplumsal Degerler Agisindan, Tarihi
Acidan, Yasamsal Degerler Acisindan, Cekici Bir Unsur Olarak, Onem Agisindan ve
Aydinlatic1 Bir Unsur Olarak Kiiltiirel Miras olmak tizere 6 kategoride toplanmustir.
Kategorilere bakildiginda Kiiltiirel Miras kavrami 29 6grenci ile en ¢ok Toplumsal
Degerler Agisindan Kiiltiirel Miras kategorisindeki metaforlara benzetildigi
goriilmektedir. Kiiltiirel miras kavrami en fazla toplumsal degerler agisindan kiiltiirel
miras kategorisi altinda “Gelenek ve Gorenek”, tarihi agidan kiiltiirel miras
kategorisinde ““Antik Kentler”, 6nem agisindan kiiltiirel miras kategorisinde
“Hazine”, aydinlatic1 bir unsur olarak kiiltiirel miras kategorisinde “Gaz Lambas1”,
yasamsal degeler acgisindan kiiltiirel miras kategorisinde “Ev”” ve ¢ekici bir unsur

olarak kiiltiirel miras kategorisinde “Miizik”” kavramlarina benzetilmistir.

Metaforlara iliskin gerekcelerde ogrenciler kiiltiirel miras1 ge¢misten gelen
degerli bir maddi unsura, aile yadigar1 bir objeye, ihtiya¢ duyulan bir anda hemen
basvurabilecekleri ¢cantalarinda yer alan bir silgiye ve daha bagska birbirinden bagimsiz
kavrama benzetmiglerdir. Ancak tiim bu benzetmelerde ana konu ve gerekceler goz
oniine alindiginda biitiin 6grencilerin kiiltiirel miras1 degerli bir duygu, ge¢gmisten
gelecege aktarilmasi gereken bir gelenek bir obje olarak gormeleridir. Tiirk
toplumunun ortak degerlerinin gelecek nesillere aktarilmasinda {tiniversite

ogrencilerinin sahiplenmesi umut vericidir.

Katilimcilarin aile egitim durumlari ile tirettikleri metaforlar arasinda baglants,
aylik gelir durumu ile yasadig1 bolgede var olan kiiltiirel miras 0gelerine ulasma

imkanin1 ve sehir-kir yerlesmelerinde yasayan geng nesillerin gevresel faktorlerden
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etkilenme derecelerine bakilarak {tirettikleri metaforlarin ilgisi g6z ard1 edilmemistir.
Aragtirmaya konu olan o6grencilerin kiiltiirel mirasimiza sahip ¢ikacagi ve onu

ozglince tanitacagl konusunda tiretilen metaforlar bize giiven vermistir.
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Bu arastirmanin amaci, ergenlerin sosyal medyaya iliskin

Sosyal Medya tutumlari ile narsisizm arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma
Narsisizm grubu 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Antalya ili Kepez
Ergen ilgesindeki gesitli liselerde 6grenim goren 474 kiz 411 erkek olmak

tizere toplam 885 lise Ogrencisinden olusmaktadir. Calisma
verilerinin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Sosyal Medya
Tutum Olgegi” (Otrar ve Argin, 2015) ve “Narsisizm Olgegi”

(Ongen, 2010) kullanilmistir. Sosyal Medya Tutum Olgegi, “Sosyal

Makale Bilgisi yetkinlik”,  “Paylasim ihtiyac1”, “Sosyal izolasyon” ve
Génderim Tarihi: 21.05..2020 ”Ogretmenlerle iliski” alt boyutlarindan; Narsisizm Olgegi ise
Kabul Tarihi: 22.06.2020 “Gii¢” ve “Teghircilik” alt boyutlarindan olusmaktadir. Elde edilen

verilerin analizinde t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
Elektronik Yayin Tarihi: 28.06.2020 Tukey testi ve Coklu Regresyon Analizi kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda ergenlerin sosyal medya tutumlar alt
boyutlarindan sosyal yetkinlik ve paylasim ihtiyacinn,
narsisizmin alt boyutu olan teshirciligi yordadigi bulunmustur.
Bununla birlikte sosyal medya tutumlar: alt boyutu olan paylagim
ihtiyacinin ise narsisizm 06lgeginin gii¢ alt boyutunu yordadig: da

elde edilen sonuglar arasindadr.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN ATTITUDES OF ADOLESCENTS ON SOCIAL
MEDIA AND NARCISSISM

Keywords Abstract

The purpose of this research is to examine the relationship between

Social Media adolescents' attitudes towards social media and narcissism. The
Narcissism research was carried out with 885 high school students (474 girls
Adolescence and 411 boys) in the academic year of 2016-2017 in Antalya/Kepez.

“Social Media Attitude Scale”, “Narcissism Scale” and “Personal

Information Form” were used to collect data. The sub-dimensions

of Social Media Attitude Scale are “Social competence”, “Need of
Article Info sharing”, “Social isolation” and “Relationship with teachers”. The
sub-dimensions of Narcissism Scale are “Power” and
“Exhibitionism”. The data were analyzed by using SPSS21
Accepted: 22.06.2020 program. In the analysis of the data obtained, t-test, one-way
analysis of variance (ANOVA), Tukey’s test and multiple
regression analysis were used. The findings show that social
competence and need of sharing, a sub-dimension of adolescents’

Received: 21.05..2020

Online Published: 28.06.2020

attitudes towards social media, predicted exhibitionism, a sub-
dimension of narcissism. In addition, it is concluded that need of
sharing was a predictor of power, a sub-dimension of narcissism.

1. Giris

Teknolojinin siirekli gelisen ve degisen yapisinin insanlar1 hatta toplumu
etkilemesi kacimilmaz bir durum olarak karsimiza cikmaktadir. Ozellikle son
zamanlarda ortaya ¢ikan sosyal medya platformlari, biiyiikten kiiglige herkesin
siklikla kullandigi, gercek hayatla i¢ ige gegmis yeni bir diinya olarak

degerlendirilebilir.

Ozen (2012, s.18), sosyal medyanm tanimii “insanlarin internet ortaminda
online profil olusturduklari, ilgi duyduklar1 seyleri paylastiklary, yazdiklari,
arkadaslari ve yabancilar ile baglant1 kurduklar: platform” olarak yapmuistir. Eraslan’a
(2016, s.6) gore ise sosyal medya, “insanlarin diisiincelerini, tecriibelerini, gortislerini
gesitli mesaj ya da gortintiiler ile paylasmak ve birbirleriyle iletisim halinde olmak i¢in
kullandiklar1 online platformlardir.” Sosyal medyanin yaymncidan bagimsiz
kullanicilarinin olmasi, zaman ve mekan sinirlamasi olmamasi, kullanicinin igerik
paylasmasina olanak saglamasi ve kullanicilar arasinda etkilesim olanag1 saglamasi
sosyal medyay1 diger web sitelerinden ve uygulamalardan ayiran 6zellikler olarak ele

alinabilir (Erkul, 2009, s:96). Sosyal medya araglarna her gegen giin yenisi
355



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

S.0zay & D.Erol CALESS 2020, 2 (1), 354-371

eklenmektedir ancak bazi sosyal medya platformlarinin diinya ¢apinda daha g¢ok
kullanildig1 goriilmektedir. Dijital pazarlama ajanst We Are Social ve Hootsuite
tarafindan hazirlanan “Digital in 2020 Global Overview” adli raporda Tiirkiye’de en
cok kullanilan sosyal medya platformlar1 Youtube (%93), Instagram (%83), Whatsapp
(%81), Facebook (%76) ve Twitter (%61) seklinde siralanmistir.

Kisilik gelisiminin en Onemli doénemi ergenlik donemidir. Bu donemde
ergenlerin, birilerini model alma, bir gruba ait olma istegi, baskalar1 tarafindan
onaylanma, takdir edilme ve begenilme, 6zerklik gibi ihtiyaclarinin 6n planda oldugu
sOylenebilir. Sosyal medya, ergenlerin bu ihtiyaglarmni karsilayabilecegi bir ortam
olarak degerlendirilebilir. Soyle ki, sosyal medyada kullanicilarin ilgilerine gore
istedikleri gruba tiye olabilmeleri, yaptiklar1 paylasimlara aldiklari begeni ve
yorumlar, diisiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade etmeleri ergenlerin dikkatini fazlaca
¢ekmektedir. Bunun yaninda ergenlerin, sosyal medyada takip ettikleri kullanicilar:
kendilerine model aldiklar1 da diisiiniilmektedir. Ozellikle son zamanlarda ortaya
¢ikan “youtuber”lar ve “sosyal medya fenomenleri”’nin genglerden olustugu ve bu
kigileri takip eden kisiler arasinda ergenlik donemindeki kisilerin goz ardi

edilemeyecek kadar fazla oldugu da gozlemlenmektedir.

Narsisizm terimi glintimiizde, kendini asir1 begenen insan anlaminda kullanilsa
da (Bolat, Ulker ve Demir, 2016; 5:482) sozliikk anlamina bakildiginda “kisinin kendi
bedensel ve ruhsal benligine kars1 duydugu hayranlik ve baglhlik, narsistlik” oldugu
gorilmektedir (www.tdk.gov.tr, Erisim tarihi:09.02.2017). Campbell ve Foster (2007)
narsisizmi, benligin asir1 sisirilmesinden kaynakli benlige yonelik gercek¢i olmayan
olumlu diisiinceleri, kendine odaklanmay1, her durumda hakli olmays, iligkilere 6nem
vermemeyi ve empati eksikligini iceren bir yapi olarak tamimlamistir. Kealy ve
Rasmussen de (2012) bu tanima paralel olarak narsisizmi, kendini agir1 onemseme,
baskalarini yok sayma ve bu ytlizden baskalari ile iliskilerde sorun yasama seklinde bir
oriintii ile agiklanmigtir. Narsisizm, “olumlu benlik”, “samimi kisilerarasi iliskilere
karg ilgisizlik” ve “benlik diizenleyici stratejiler” olmak tiizere ii¢ temel bilesenden
olusmaktadir. Olumlu benlik, narsisist kisilerin kendilerini baskalarindan daha tistiin,
basarili ve fiziksel olarak da daha iyi olduklar1 inancini ifade etmektedir. Bu inanglar:
gercegi yansitmayacak kadar sisirilmistir ve kiiglik bir basarisizlikla bile
karsilastiklarinda benlik degerlerini arttirmak icin firsatlar aramaktadirlar. Samimi
kisilerarasu iliskilere karsi ilgisizlik, narsisist kisilerin samimi iligkilere odakli olmadigini
aciklamaktadir. Benlik diizenleyici stratejiler ise narsisist kisilerin kendilerini 6zel,
basarili, onemli ve pozitif hissetmek igin ¢aba sarf etmesidir (Campbell ve Foster,
2007).
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Narsisizm terimi, Sadger tarafindan 1908 yilinda yayimlanan bir makalede ilk
kez psikanalitik bir kavram olarak kullanilmis ve normal gelisimin bir basamag1 olarak
tanimlanmistir (Anly, 2005; s:8). Freud, narsisizm kavramindan ¢ok etkilenmis ve 1910
yilinda yayimladigi “Three Essays On The Theory of Sexuallity” (Cinsellik Uzerine Ug
Deneme) adl1 ¢alismasinda ilk defa bu terimi dipnotunda kullanmaistir (Anli, 2005; s:5).
Freud'un 1914'te yayimladigi “On Narcissism: An Introduction” (Narsisizm Uzerine
Bir Giris) adl1 makalesi, narsisizmin modern psikanalizdeki temelini olusturmustur.
Freud bu makalesinde narsisizmi, “kendini koruma icgiidiisiiniin bencilliginin
libidinal bir tamamlayicisy, her canli varliga hakli olarak bir 6l¢lide atfedilebilecek bir
ozellik” olarak agiklamistir (Freud, 2017; s:25). Kohut, Kendilik Psikolojisine gore
narsistik yapiy1 degerlendirmis ve narsistik kisilerin ¢ocukluklarinda kisiliklerinin
daha saglikli olusturulabilmesi icin cevreden almasi gereken belirli tepkileri
alamadiklar1 i¢in bu gelisim doneminde takilmis kisiler oldugunu agiklamistir
(Gegtan, 2013; s:257). Kernberg (2006; s:205-206) ise narsisizmi Nesne Iligkileri
Kuramina gore aciklamistir. Kernberg narsistik ozellikler gosteren Kkisilerin,
goriiniirde ¢ok iyi olan fakat aslinda ilgisiz, hissiz, siddetli saldirgan ve soguk bir
ebeveyne sahip olduklarini ileri stirmiistiir. Boyle bir ortamda yetisen ¢ocuk, haset ve
nefrete karsi savunma tutumlar1 gelistirmektedir. Bu kisiler, kendilerini diger
insanlardan ayiwran fiziksel cekicilik veya Ozel bir yetenegini ortaya koyarak
sevilmeyen ve kin duyulan birisi olma hislerini bastirmaya cabalarlar. Hatta soguk ve
diismanca hislere sahip olan anne, ¢ocugunun o6zel yeteneklerini veya fiziksel
cekiciligini kendi narsisist isteklerini tatmin etme amaciyla kullanirlar. Masterson da
(2004; s:102-109) narsisistik kisilik bozuklugu tanisi konmus kisilerin annelerinin
duygusal olarak soguk ve somiiriicii bir tutum sergilemedigini diistinmiistiir. Bu tip
anneler, kendi duygusal ihtiyaglarini karsilamalar: i¢in onlarin ayrilma-bireylesme
sireclerindeki ihtiyaglarini gormezden gelirler ve c¢ocugun kendileriyle
ozdeslesmesine ortam hazirlanmis olur. Bu durum ¢ocukta biiytiklenmeci kendiligin

gelismesine ve narsisitik kisilik bozukluguna sebep olur.

Narsisistik kisilik yapisina sahip kisilerin belirli 6zellikleri oldugu gortilmiistiir.
Bu Ozelliklerin baslicalar1 biiyiiklenmecilik, asir1 bencillik ve baskalar: tarafindan
hayranlik duyulma ve takdir edilme istegine kars: yeterli karsilik alamama ve empati
kuramama olarak aciklanabilir (Kernberg, 2006; s:200). Kendi imgesine asir1 deger
veren narsisitler ne hissettiklerinden c¢ok nasil goriindiiklerine 6nem verirler ve
aslinda olmak istedikleri imgeyle ¢geligkili olan duygularini inkar ederek gii¢ ve kontrol
elde edebilmek icin olaylari ¢ikarlar: dogrultusunda degerlendirme egilimi gosterirler

(Lowen, 2016; s:9). Narsisistler sosyal iliskilerini, kendine hayranligin1 azami seviyeye
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cikacak sekilde diizenleme egilimindedirler. Bu diizenleme ise yaradiginda narsisist
asir1 bir sekilde gururlanirken ise yaramadiginda ise suglama ve 6fke krizleriyle tepki
verir (Twenge ve Campbell, 2010; s:45). Kohut’a (2004) gore, narsisist kisiler
elestirilmeye, basarisizliga ve Onemsenmemeye karsi asir1 hassaslardir. Bu tarz
durumlar yasayan narsistin kiigiik diisme, utanma, anksiyete gibi duygular1 agiga
¢ikar. Ayrica narsisist kisiler kendilerini hem fiziksel hem de ruhsal bakimindan ¢ok
begenirler, kendilerini diger insanlardan {istiin gortirler ve stirekli begeni ve ilgi
bekleyip, her yerde ayricalikhi olduguna inarurlar. Siirekli bu beklentiler icerisinde
yasayan bireyler siklikla hayal kirikliklarina ugrarlar. Ayrica bu kisilerin benlik
saygilar1 disardan gelen tepkilerden beslendikleri i¢in olumsuz elestirilere tahammiil

edemezler.

Narsisizmin dogal gelisim siirecinde ortaya c¢iktigi, bu siirecin saghkli bir
sekilde gecirilmesiyle normal narsisizmin, siiregte bozulmalarin meydana gelmesiyle
de patolojik narsisizmin olustugu kabul edilmektedir (Atay, 2010). Gegtan (2013;
5:254), insanin kendini sevmesinin ve deger vermesinin aslinda normal bir duygu
oldugunu fakat bu durumun psikiyatri uygulamalarinda normal narsisizm ile
patolojik narsisizm arasinda ayirim yapabilmeyi zorlastirdigindan bahsetmistir.
Karaaziz ve Erdem Atak (2013; s:46) ise normal narsisizmi, bireyin kendisine deger
vermesi, yliksek 0zgiivene sahip olmasi ve bu 6zgiivenin, ¢cevreden gelen olumsuz
etkilerle diismesinin engellendigi durum olarak aciklamaktadir. Normal narsisizmi
olan birey diger insanlarn goriis ve diisiincelerinden beslenmek yerine kendi goriis
ve diistincelerine odaklanir ve 6zgiivenini bu sekilde arttirir. Patolojik narsisizmi olan
kisiler ise, i¢sel siireclerinde bagkalarinin kendisi hakkindaki diistincelerine ve ilgisine
ihtiya¢ duyarlar fakat disariya karsi 6zgiiveni yiiksek ve bagkalarni umursamayan bir
kisi izlenimi vermeye cabalar. Bu durum patolojik narsisizmin belirleyici
unsurlarindan bir tanesidir (Karaaziz ve Erdem Atak, 2013; s:47). Patolojik narsisizmi
normal narsisizmden ayiran Ozelliklerden bir digeri ise patolojik narsisistlerin
kendilerini ve yaptiklar: hatalar1 kabul edememeleridir. Bu 6zellik kisinin gergek ile
hayal arasinda kaybolmasina ve bocalamasina; bununla birlikte bagkalarini da sevip
kabul etmeleri konusunda giigliik gegmelerine sebep olmaktadir. Kendini gercekgi bir
sekilde kabul edemeyen birey siirekli olarak ideal benliklerini korumaya ¢abalar ve
bagkalari ile sadece kendi benliklerini onaylatmak temeli tizerinde iliski kurar (Atay,
2010).

Narsisistler, kendilerini gormek, gostermek ve goriiniir kilmak istemektedirler
ve bu isteklerini bir ayna karsisinda gergeklestirebildikleri gibi bir sosyal medya

platformunda da kendi varolusunu hayranlikla izleyebilir ve kendisine hayran olacak
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bagka kisiler de bulabilirler. Sosyal medyanin, kisinin kendisini merkeze koymasini
saglayan yapisiyla narsisist olmayanlari bile narsisizme tesvik etmektedir.
Giiniimiizde sosyal medya platformlarinda gegirilen zamanin ve yapilan
paylasimlarin artmasi bu diislinceyi destekler niteliktedir. Sosyal medya
platformlarinda  kisinin beden sunumu da narsistik egilim  olarak
degerlendirilmektedir. Kisi, begenilme arzusundan dolay1 bedenini teshir etmek ister.
Kisinin kendi bedenini teshir etmesi, ilk olarak kisinin bu yolla begenilme ve
arzulanma istegi, ikinci olarak bedenin kendisinin dogrudan haz kaynagi olmasi
baglaminda ele alinabilir. Sosyal medya platformlar1 araciligiyla bedenini teshir eden
kullanici, yapilan yorum ve begenilerle geribildirim alarak kendini tatmin
edebilmektedir (Alanka ve Cezik, 2016; s:562). Sosyal medya, insanlarmn ytiz yiize
olmasa da yogun bir iletigim siirecine girmesine neden olmaktadir. Kullanic1 girdigi
bu iletisim siirecinde bir¢ok kisiden etkilenirken ayni zamanda baskalarini da
etkilemektedir. Sosyal medya siteleri narsist kisinin kendini ortaya koyma, begendigi
fotograflart se¢gme, ¢ok sayida arkadasa sahip olmak gibi egilimleri
odiillendirmektedir (Twenge ve Campbell, 2010; s:162). Baska insanlarin hayatlarini
izlemek ve kendi hayatimizi bagkalarina gostermek giintimiiziin yaygm davraniglar:

arasina girmistir.

Literatiir incelendiginde sosyal medyanin insanlarin kisiligi ve davraniglar
tizerindeki etkilerini inceleyen bir¢ok arastirma oldugu goze carpmaktadir. Buffardi
ve Campbell (2008) yaptiklar1 calismada sosyal medyadaki arkadas sayist ve
kullanicnin  sayfalarda yer alan mesajlarinin sayisinin, narsisistik kisiligin bir
gostergesi oldugunu savunmuslardir. Ayrica ileri derecede narsisist olan kisilerin
sosyal medyada daha aktif oldugunu ve narsistlerin daha ¢ok kendileri ile ilgili igerik
paylastiklarini belirtmislerdir. Ryan ve Xenos'un (2011) Bes faktor kisilik kurami
baglaminda Facebook kullanimi ve narsisizm arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmaya
gore, Facebook kullanicilar: disadonitikliik kategorisinde yer alarak narsistik 6zellikler
gostermektedir. Ayrica narsistik 6zellikler gosteren Facebook kullanicilar1 Facebook’ta
fotograf paylasimi yapma ve durum giincellemesi islevlerine ¢ok 6nem vermektedirler
ve bu durum teshirciligi 6n plana ¢ikarmaktadir. Oguz (2016), Facebook kullanim
aliskanliklar1 ve narsisizm arasindaki iliskiyi inceledigi c¢alismasinda, narsistik
kisilerin sosyal medya platformlarinda daha uzun zaman gegcirdiklerini ve arkadas
sayilarmin fazla oldugunu saptamistir. Narsisist kisilerin sosyal medyada hem fazla
zaman harcamalar1 hem de ulasabilecekleri en fazla kisiye ulasma istekleri ile birlikte
sosyal ortami kontrol altma alip istedikleri gibi yonlendirebilmektedirler. Ayrica

sosyal medyada sik stk durum giincellemesi yapmanin ve fotograf yiiklemenin de
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narsisizmin teshircilik boyutu ile; kullanicinin kendisi hakkinda ne paylasildigini
merak etmesi, mesajlara cevap verme egilimleri, her seyden haberdar olma istegi de
ustiinlitk boyutu ile iliskilendirilmistir. Kog (2017) calismasinda narsisizmi kiiltiirel bir
gortiniim olarak ele alarak sosyal medyaya yansimalarmi inceledigini ¢alismasinda
narsisizmin Ozellikleri olan benligi merkeze alma, teshircilik, onaylanma istegi,
kendini yiiceltme ve sohret arzusu gibi durumlarin sosyal medyada karsilik
buldugunu agiklamistir. Bunun yaninda sosyal medyanin kullaniciy1r merkeze alarak
paylasim yapmasina olanak saglamasi, biiytik bir izleyici potansiyelini barindirmasi,
kisilik 6zelliklerinin sergilenerek etkilesime olanak saglamasinin narsisizm kiiltiiriinii
yeniden {rettigini ileri stirmiistiir. Kosan'in (2015) tiniversite 0grencileri iizerinde
yaptig1 arastirmada ise, Facebook’ta arkadas sayis1 fazla olan Ogrencilerde,
narsisizmin alt boyutlarinda teshircilik ve tistiinliik 6zelliklerinin belirgin bir sekilde
ortaya ¢iktig1 ve narsisizm puanlar1 yiiksek olan kisilerin bagarilarmmi Facebook’ta
paylastig1 sonuglarma ulagilmistir. Uzundumlu (2015) ¢alismasinda, sosyal aglarda sik
sik profil giincelleyen, fotograf paylasan kisilerin narsisitik egilimleri oldugunu ve bu

durumun narsisizm begenilme ihtiyaci ile kendini gosterdigini ortaya ¢ikarmastir.

Son yillarda sosyal medya kullaniminin artmasi, sosyal medyanin toplum ve
kisiler tizerindeki etkilerini arastiran ¢calismalarin da yogunlasmasina sebep olmustur.
Literatiir incelendiginde ergenlerin sosyal medyaya kars: tutumlarinin sosyal destek,
zorbalik, saldirganhik gibi degiskenlerle iligkisi, sosyal medyanin ogrencilerin
akademik basarilarina etkisi, sosyal medyanin egitim ortamlarinda kullanilmasi gibi
konularda gesitli arastirmalarin oldugu goriilmistiir. Bu arastirmalarin yaninda
ergenlerin sosyal medyaya iligkin tutumlarmin narsisizm tizerindeki etkisi konusunda
literatiirde bir eksikligin oldugu fark edilmistir. Bu diistinceler 1s181nda ergenlerin
sosyal medyaya kars: tutumlar1 ve bu tutumlarin narsisizm ile iligkisinin belirlenmesi,
arastirmamizin problemi olarak belirlenmistir. Bu problem 1si§inda calismamizda
“Ergenlerin Sosyal Medya Tutum Olgegi alt boyutlar1 (sosyal yetkinlik, sosyal
izolasyon, dgretmenlerle iligkiler, paylagim ihtiyaci) Narsisizm Olgegi alt boyutlarmn

(teshircilik, gii¢) yordamakta midir?” sorusuna cevap aranmaya galisilmistir.
2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Ergenlerin sosyal medya tutumlar: ile narsisizm arasindaki iligkiyi incelemek
amaciyla yapilan bu calisma, korelasyonel arastirma modeli baglaminda

yuritilmistir.
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2.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubu olarak 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda Antalya ili Kepez
ilcesinde secilen iki adet Anadolu Lisesi ve iki adet Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinde 6grenim goren 474 kiz, 411 erkek olmak tizere toplam 885 lise 6grencisi

olusturmaktadir.
2.3. Veri Toplama Aracglarn

Sosyal Medya Tutum Olgegi: Ogrencilerin sosyal medyaya iliskin tutumlarmi
belirlemek amaciyla Otrar ve Argin (2015) tarafindan begli Likert tipi derecelenme ile
gelistirilen 6lgek 17’si olumlu toplam 23 madde ve 4 alt boyuttan olusmustur. Bu alt
boyutlaedan birincisi 8 madde ile “Paylagim Ihtiyac1”, ikinci alt boyutu 6 madde ile
“Sosyal Yetkinlik”, iiclincii alt boyutu 6 madde ile “Sosyal izolasyon”, dérdiincii alt
boyutu ise 3 madde ile “Ogretmenlerle iliski”dir. Paylasim ihtiyaci, kisinin sosyal
medya araciligiyla yazi, durum, fotograf, yorum paylasimlarinda bulunmas: bunlarmn
begenilmesi, digerlerini begenmesi ve iletisim kurmasi bu sayede memnun olmasy;
sosyal yetkinlik, bireyin sosyal medya sayesinde iligkiler kurmasi, kisilik kazanmasi,
duygularini ifade edip kendisine yonelik algisinda ihtiyaglarini karsilayarak kendini
yeterli gormesi; sosyal izolasyon, bireyin sosyal medya nedeniyle kendisini
digerlerinden ayri, uzak, kopuk gormesi, etkinliklerine ilgi gosterememesi, bir bakima
soyutlanmasi, izole olmasi, sosyal bagin hissedilememesi durumunu; dgretmenlerle
iliski ise, Ogretmenlerin sosyal medyada bireyi takip etmesi/edilmesi,
begenmesi/begenilmesi ile bireyin kendisini degerli hissetmesini ifade etmektedir.
Mevcut calismada 6lgegin toplam cronbach alpha giivenirlik katsayisiin .81 oldugu
goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlariin cronbach alpha giivenirlik katsayist
incelendiginde ise sosyal yetkinlik .79, sosyal izolasyon .84, paylasim ihtiyac1 .85 ve

ogretmenlerle iligki .80 olarak hesaplanmuistir.

Narsisizm Olcegi: Raskin ve Hall (1979) tarafindan gelistirilen Narsisizm Olgegi,
Ongen (2010) tarafindan 5li likert tipi olarak Tiirkce standardizasyonu yapilmistir.
Olgek, Ongen tarafindan Ingilizceden Tiirkceye cevrilmistir, daha sonra Doktora
diizeyinde Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde olan bir arastirmaci tarafindan da
Tlirkceden Ingilizceye gevirisi yapilmistir. Oncelikle lgegin ig yapis! incelenmistir. Ik
olarak doniistiiriilmemis temel bilesen analizinde 6lgegin 40 maddeli olan aslindan,
toplam varyansm %61 ini aciklayan 10 madde ¢ikarilmistir. Scree plot ve eigen degeri
incelemesi sonucunda 0Olgegin, 2 faktorlii yapisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bastaki
ikili faktor analizi, 7 tane maddenin diisiik faktor degerlerine sahip oldugunu (.40 tan

diisiik) ve 2 tane maddenin her iki faktorii de acikladig: ve diisiik faktor degerlerine
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sahip oldugu agiklanmistir. Boylece ikinci analiz yapildiginda 11 madde (3, 8, 14, 18,
22, 23, 25, 31, 37, 39, 40) ¢ikarilarak olgegin kullanilabilecegi ortaya ¢ikmuistir. Ikinci
temel bilesen analizi ile varimax dondiirme, toplam varyansin %37sini agiklayan 5,77-
5,09 arasinda eigen degeri ile 2 faktor oldugunu ortaya koymustur. Dontistiiriilmiis bu
faktorlerin sirasiyla “Gii¢” ve “Teshircilik” olmasmimn uygun olacag: diistintilmdistiir.
Olgegin toplam cronbach alpha giivenirlik katsayist .90; giig .87; teshircilik .86 olarak
hesaplanmistir. Yapilan analize gore Olgegin Tiirkge versiyonunun yeterli giivenirlik
ve yap1 gegerliliginde oldugu sonucuna varilmistir. Mevcut ¢calismada 6lgegin toplam
cronbach alpha giivenirlik katsayisinin .92 oldugu goriilmiigtiir. Olgegin alt
boyutlarinin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 incelendiginde ise gii¢ alt boyutu .89,

teshircilik alt boyutu ise .85 olarak hesaplanmustir.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi SPSS21 programi kullanilarak analiz edilistir.
Verilerin normalligi carpiklik-basiklik katsayilar: ile kontrol edilmistir. Carpiklik-
basiklik katsayilar1 igin+1 aralig1 kesme noktasi olarak kabul edilmistir. Tiim bagimli
degiskenlere ait carpiklik-basiklik katsayilari +1 araliginda oldugundan veriler

parametrik yontemlerle analiz edilmistir.

Regresyon analizi igin degiskenlere ait basiklik-carpiklik katsayilar:
incelendiginde elde edilen degerler +1 araliina yakin degerler oldugu icin verilerin
normalden ¢ok sapma gostermedigi ve normale yakin bir dagilim gosterdigi kabul
edilmistir. VIF degerlerinin ise tiimiiniin 10’un altinda oldugu tespit edilmigtir. Tim

varsayimlarin karsilandig: tespit edilerek analizler yapilmstir.
3. Bulgular

Ogrencilerin sosyal medya tutumlar1 ve narsisizim diizeyleri ile bu
degiskenlerin alt boyutlar:1 arasindaki iligkiler ayr1 ayr1 incelenmis ve analiz sonuglar1

Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin sosyal medya tutumlar: ve narsisizim diizeyleri arasindaki iliski

sonuclari
Degiskenler 1 2 3 4 5 6
Sosyal Yetkinlik -
Paylasim Ihtiyac: 0.545 -
Ogretmenlerle Tliski 0.297 0.163 -
Sosyal izolasyon 0.193 0.037 0.119 -
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Giig 0137 0173 0066
Teshircilik 0312 0237 0068 0062 0.666 -
*p<0.05

Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, ogrencilerin paylasim ihtiyaci,
ogretmenlerle iliski ve teshircilik puanlar1 arasinda pozitif orta diizeyli, sosyal
izolasyon ve gli¢ puanlar1 arasinda pozitif diisiik diizeyli iliski oldugu belirlenmistir.
Paylasim ihtiyaci puanlar ile ise, 6gretmenlerle iligki, sosyal izolasyon, gii¢ ve
teshircilik puanlar1 arasinda pozitif diisiik bir iliski oldugu goriilmiistiir.
@gretmenlerle iliski puanlar1 incelendiginde ise, sosyal izolasyon puanlarmin pozitif
diisiik diizeyli iligki gosterdigi, giic ve teghircilik puanlarinin ise iligkili olmadig:
sOylenebilir. Sosyal izolasyon puanlarmin giic ve teghircilik puanlar ile iligkili
olmadigmi soylemek miimkiindiir. Narsisizmin alt boyutlar1 olan gii¢ ve teshircilik

puanlarinin da birbirleri ile pozitif orta diizeyde iliskili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin sosyal medya tutumlarinin, narsisizm alt boyutlarindan giig
puanlarini anlamli sekilde yordayip yordamadigimi belirlemek amaciyla coklu

regresyon analizi yapilmis, analiz sonuglar1 Tablo 27’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin narsisizm alt boyutlarmndan giic puanlarinin yordanmasina iliskin

regresyon sonuglari

Degisken B Std. Hatap P T p Ikilir KismiR
Sabit 44.436 2.533 - 17.545  0.000%** - -
Sosyal

Yetkinlik 0.191 0.125 0.063 1.527 0.127 0.137 0.051
Payl

I;ny::“ 0.314 0.092 0.136 3421  0.001** 0173 0.115
Ogretmenlerl

L. 0.143 0.163 0.030 0.876 0.381 0.066 0.030
e Iligkiler

Sosyal -0.124 0.092 -0.046 -1.351 0.177 -0.025 -0.045
Izolasyon

R=0.188 R°-0.035

F(4.880) =8.065 p=0000
#*p<0.001

Yordayici degiskenler ile yordanan degisken arasinda ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde, 6grencilerin gii¢ puanlari ile sosyal yetkinlik puanlar:
arasinda pozitif diistik diizeyli bir iligki oldugu (r=0.137), diger degiskenler kontrol

edildiginde degiskenler arasindaki korelasyonun 0.051 oldugu gortilmiistiir.
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Ogrencilerin gii¢ puanlar ile paylagim ihtiyact puanlari arasinda pozitif diisiik
diizeyde iliski tespit edilmistir (r=0.173). Diger degiskenler kontrol edildiginde ise
korelasyon degerinin 0.115 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin giic puanlar ile
ogretmenlerle iligskiler puanlari arasinda ise iliski oldugunu sdylemek miimkiin
degildir (r=0.066). Diger degiskenler kontrol edildiginde ise korelasyon degerinin
0.030 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin gii¢ puanlari ile sosyal izolasyon puanlari
arasinda ise yine iliski oldugunu sodylemek miimkiin degildir (r=-0.025). Diger

degiskenler kontrol edildiginde ise korelasyon degerinin -0.045 oldugu goriilmiistiir.

Sosyal yetkinlik, paylasim ihtiyaci, 6gretmenlerle iliskiler ve sosyal izolasyon
ile gli¢ degiskeni diisiik diizeyde anlamli bir iliski gostermekte (R=0.188, Rz=O.035,
p=0.000); sosyal yetkinlik, paylasim ihtiyaci, 6gretmenlerle iligkiler ve sosyal izolasyon
giic diizeyindeki toplam varyansin yaklasik olarak %o4’tinii agiklamaktadir.
Regresyon katsayilarinin anlamlilik diizeylerine ise t-testi sonuglarina gore bakilmas,
Sosyal yetkinlik, 6gretmenlerle iligskiler ve sosyal izolasyon degiskenlerinin giig
tizerinde anlamli birer yordayici olmadig1 goriilmiistiir. Paylasim ihtiyact ise gli¢

tizerinde anlamli bir yordayicidir.

Ogrencilerin sosyal medya tutumlarinin, narsisizm alt boyutlarindan teghircilik
puanlarini anlamli sekilde yordayip yordamadigimi belirlemek amaciyla coklu

regresyon analizi yapilmis, analiz sonuglar: Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin narsisizim alt boyutlarindan teshircilik puanlarinin

yordanmasina iliskin regresyon sonuglari

Degisken B Std. Hata, f3 T p Ikilir KismiR
Sabit 12.231 1.341 9122 0.000%**
Sosyal -
Vot 0.440 0.066 0266 6.652  0.000 0312 0219
Paylagim 0.123 0.049 0.09 2519 0012* 0237 0.085
Thtiyac1
Osret lerl
Ogretmenlerl ) ) 0.087 0028 -0.835 0.404 0.068 -0.028
e Iligkiler

1
Sosya 0.016 0.049 0011 0326 0.744 0.062 0011
Izolasyon
R=0.323 R*_0105

F(4_880)=25.687 p=0000

*p<0.05, ***p<0.001
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Yordayicr degiskenler ile yordanan degisken arasinda ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde, ogrencilerin teshircilik puanlar1 ile sosyal yetkinlik
puanlar1 arasinda pozitif orta diizeyli bir iliski oldugu (r=0.312), diger degiskenler
kontrol edildiginde degiskenler arasindaki korelasyonun 0.219 oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin teshircilik puanlari ile paylagim ihtiyaci puanlari arasinda pozitif diisiik
diizeyde iliski tespit edilmistir (r=0.237). Diger degiskenler kontrol edildiginde ise
korelasyon degerinin 0.085 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin teshircilik puanlart ile
ogretmenlerle iligskiler puanlari arasinda ise iliski oldugunu sdylemek miimkiin
degildir (r=0.068). Diger degiskenler kontrol edildiginde ise korelasyon degerinin -
0.028 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin teshircilik puanlari ile sosyal izolasyon
puanlar1 arasinda ise yine iligki oldugunu soylemek miimkiin degildir (r=0.062). Diger

degiskenler kontrol edildiginde ise korelasyon degerinin 0.011 oldugu goriilmiistiir.

Sosyal yetkinlik, paylasim ihtiyaci, 6gretmenlerle iligkiler ve sosyal izolasyon
ile teshircilik degiskeni diisiik diizeyde anlamli bir iliski gostermekte (R=0.323, R’
=0.105, p=0.000); sosyal yetkinlik, paylasim ihtiyaci, 6gretmenlerle iligkiler ve sosyal
izolasyon teshircilik diizeyindeki toplam varyansin yaklasik olarak %11’ini
acgiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik diizeylerine ise t-testi sonuglarina
gore bakilmis, 6gretmenlerle iligkiler ve sosyal izolasyon degiskenlerinin teghircilik
tizerinde anlamli bir yordayicit olmadig1 goriilmiistiir. Sosyal yetkinlik ve paylasim

ihtiyaci ise teghircilik tizerinde anlamli bir yordayicidar.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismaya katilan lise 6grencilerinin, gii¢ puanlar ile sosyal yetkinlik ve
paylasim ihtiyaci puanlar1 arasinda pozitif diisiik diizeyli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte sosyal medyada paylasim ihtiyacinin, narsisizmin giig alt
boyutunu yordadig: belirlenmistir. Arastirmadaki bu sonucun, ergenlik donemindeki
kisilerin kendilerini kanitlama ve ilgi c¢ekme isteklerini sosyal medyada
karsiladiklarini ve bu durumun onlari sosyal medyada daha fazla paylasim yapmaya
ittigini ve sosyal medyada varligii hissettirerek giiciinii gostermeye calistiklarini

ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin, sosyal medya sitelerinde gordiikleri paylagimlari arkadaslariyla
sohbet konusu yapmalari, yaptig1 paylasimlarin arkadaslari tarafindan begenilmesi ve
yorum yapilmasi, narsisistik giicii ifade eden “kendimi iyi bir lider olarak
goriiyorum”, “insanlar1 yonetmeyi severim” ve “insanlar her zaman benim otoritemi
kabul eder” maddeleri ile iliskilendirilebilir. Soyle ki, sosyal ¢evrenin ve bir gruba ait

olmanin 6nemli oldugu ergenlik doneminde 6grenciler arasinda popiiler olan konular
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hakkinda konusmak, grubun sohbet konular: tizerinde s6z sahibi olmak, sosyal
cevrenin genisligi ve arkadaglar1 tarafindan takdir edilmek otorite yani gii¢ gostergesi
olarak yorumlanabilir. Oguz (2016) da arastirma sonuglarimiza paralel olarak
Facebook kullanicilarinin  diger kullanicilar iizerinde yonlendirici ve liderlik
ozelliklerini baskin bir sekilde kullandiklarmi, Ozellikle sosyal medyada arkadas
sayisinin fazla olmasi kullanicilarin paylasimlarini daha fazla kisiye ulastirmalar: ve
boylece daha fazla kisiyi kontrol edebilmelerine sebep oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin, sosyal medya sitelerindeki icerikler hakkinda yorum yapmaktan
hoslanmalar1 da narsisistik giicii aciklayan, “insanlar: etkileme konusunda dogal bir
yetenegim var” ve “genellikle insanlar1 her konuda ikna edebilirim” maddeleri ile
iliskilendirilebilir. Narsisistlerin belirgin 6zelliklerinde olan bagkalarmni ikna etme ve
yonlendirme istekleri, sosyal medyanin kullanicilara sundugu ozellikler ile tatmin
edilmektedir.

Ogrencilerin “sosyal medya siteleri sayesinde yeni bir kisilik kazandigimi
hissediyorum”, “sosyal medya siteleri sayesinde yalmizliktan kurtuldugumu
diisiiniiyorum”, “sosyal medya siteleri sayesinde sayginlik ihtiyacimin karsilandigimi
diistintiyorum” ve “sosyal medya siteleri sayesinde daha fazla arkadasimin olacagini
diisiinirim” gibi 6lgek maddelerine olumlu yamit vermeleri, sosyal yetkinlik
diizeylerinin yiiksek oldugunu ve bu durumun kendilerini gii¢lii hissetmelerine sebep
oldugunu gostermektedir. Insanlar, toplumsal saygimlik kazanmaya ve statii sahibi
olmaya ihtiya¢ duyarlar ve bu ihtiyaclarin giiniimiizde sosyal medya ile karsiladiklar:
sOylenebilir. Kosan (2015), tiniversite 6grencileri ile yaptig1 calismada sosyal medyada
kullanicilarin daha ¢ok basarilarmi paylastiklarimi ve bu durumun narsisistlerin bir
ozelligi olan kendilerini baskalarindan tistiin ve gii¢lii gosterme ¢abalarini ortaya
koydugunu belirmistir. Ayni sekilde Oguz (2016) da iistiinliik boyutunun bir 6zelligi
olarak 6zsayg1 ve kisinin bunun farkinda olmasinin Facebook aktivitelerini bu yonde
diizenlenmesinin bir gerekgesi oldugunu ortaya c¢ikarmustir. Tim bu galigsmalar

arastirma bulgularimizi desteklemektedir.

Arastirmamizda elde ettigimiz bir diger sonug ise Ogrencilerin teshircilik
puanlari ile sosyal yetkinlik puanlar1 arasinda pozitif orta diizey, paylasim ihtiyact
puanlar1 arasinda ise pozitif diisiik diizey iliski oldugudur. Ayrica sosyal yetkinlik ve
paylasim ihtiyacinin narsisizmin teghircilik boyutunu yordadig: elde edilen sonuclar
arasindadir. Bu sonuca gore sosyal medya sayesinde sosyal olarak kendini yeterli
hisseden ve bunun yaninda sosyal medyada paylasim yapan ve aldiklar1 yorum ve
begenilerle bundan tatmin olan 6grencilerin, teshircilik egilimlerinin arttig1 yorumu

yapilabilir.
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Teshircilik egilimi olan 6grencilerde, sosyal medya ile bagkalar1 tarafindan fark
edilme isteklerinin ve sosyal medya sayesinde daha fazla arkadas: olacag: inancinin
agir bastigimi sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin, narsisizm Slgeginde “bir kalabalik
icine girdigimde insanlar beni fark etmezlerse canim sikilir” maddesine verdikleri
olumlu yanitlar da bu durumu desteklemektedir. Oguz'un (2016) yaptig1 arastirmada,
teshircilik egilimi gosteren {iniversite Ogrencilerinin disadoniik kisilik ozelligi
gosterdikleri ve sosyal medyadaki arkadas sayilarmin fazla olmasi ve tanimadiklar:
kisilerden gelen arkadaslik tekliflerini kabul etmeleri sonucu da bulgularimizla ayni

dogrultudadr.

Bunun yaninda 6grencilerin, sosyal medya sitelerinde yazi, fotograf, video gibi
bazi1 paylasimlarda bulunmalar1 ve bu paylagimlarinin arkadaslar1 tarafindan
begenilmesinden ve yorum yapilmasindan hoslanmalari, 6grencilerin daha fazla
paylasim yapma istegini uyandirmaktadir. Bu durum narsisizm 6lgegindeki teshircilik
boyutunu agiklayan “herkesin dikkatinin bende odaklanmasi hosuma gider”,
“firsatin1 buldugumda gosteris yapmasini severim” ve “bana iltifat edilmesinden
hoslanirim” maddelerine verilen olumlu yamnitlarla desteklenmektedir. Narsisist
kigilerin en belirgin 6zelliklerinin ilgi odag1 olma istekleri ve gosterise olan meraklar:
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Narsisistlerin bu 06zellikleri, sosyal medyay1
kullanim amaglar1 ve paylasim sekillerine de yansimaktadir. Literatiir incelendiginde,
narsisist bireylerin sosyal medyada cok fazla zaman gecirdikleri, sosyal medyada
dikkat cekmek amaciyla ¢ok sik fotograf ve durum giincellemesi yaptiklar: ve fotograf
secimindeki motivasyonda narsisizmin etkili oldugu sonucu goze carpmaktadir
(Buffardi ve Campbell (2008); Ryan ve Xenos, 2011; Compiet, 2013; Mahajan (2013);
Kaya (2017)).

Ergenlerin sosyal medyayr kullanimlari, ergen benmerkezciliginin bir
yansimasi olarak da acgiklanabilir. Ergen birey, kendi duygu ve diistincelerini baska
insanlarm da benimsedigini diistiniir. Bundan dolay1 herkesin onunla ilgilendigini
zanneder. Elkind (1967), ergenlik déneminde benmerkezciligin iki unsuru oldugunu
belirtmistir: hayali seyirci ve kisisel efsane. Hayali seyirci, ergenin fiziksel goriniimii
ve diger kisisel 6zelliklerinin siirekli olarak bagkalar1 tarafindan izlendigi inancidir. Bu
diisiince ile ergen, ilgi merkezi olduguna inanir ve gergekte var olmayan bu ilgiye gore
davraniglarini sekillendirir (Ongen, 1993). Kisisel efsane ise ergenin, kimsenin onu
anlamadigini diisiinmesi, sahip oldugu duygular1 yasayan tek kisinin kendisi
oldugunu sanmasidir (Santrock, 2015). Sanal ortamda, aslinda gergek olan fakat
tiziksel olarak goremedigimiz seyircilere yonelik bir gosteri sunan ergen, yaptigi

paylasimlar: bu seyircilerden aldig1 alkisa gore sekillendirmektedir. Hem ergenlik
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donemi hem de narsisizmin bir 6zelligi olan ilgi odag1 olma istegi, sosyal medyada
paylasim yapma ve bu paylasimlarin daha fazla kisi tarafindan goriilmesiyle tatmin
edilmektedir. Bu baglamda sosyal medyada arkadas sayist1 da daha fazla kisi
tarafindan izlenmek icin 6nem arz etmektedir. Stit¢tioglu (2014) yaptig1 calismada, 15-
19 yas grubundaki kisilerin, daha ¢ok karsi tarafin begeni ve yorumlarina gore sosyal
medyada paylasimlarda bulunduklari, 6zellikle fotograf paylasirken en giizel ve en
dikkat gekici olduklarini diisiindiikleri fotograflar: paylastiklar: sonucuna ulasilmistir.
Glintimiizde, cep telefonlarinin aynmi zamanda fotograf ve video c¢ekimlerinde
neredeyse profesyonel fotograf makineleriyle es deger olmasi fotograf ve video
¢ekiminin de aym sekilde artmasina sebep olmaktadir. Narsisizm 6lgeginde “aynada
kendime bakmaktan zevk alirim” maddesine verilen olumlu yanitlar, artik ayna
yerine cep telefonlarindan c¢ekilen fotograflara bakildigim1 disiindiirmektedir.
Ozellikle yeni bir akim olan “selfie” fotograflarinda aynaya bakip poz veriyormus

hissinin olmas1 bu durumu agiklayan bir 6nemli bir davranistir.

Sonug olarak, ciddi bir etki alanina sahip olan sosyal medyanimn insanlarin
tizerindeki etkisi, yapilan arastirmalarla da gozler oniine serilmektedir. Yaptigimiz
calismada da sosyal medyanin ergenlik donemindeki lise 0grencilerinin narsistik
ozellikleri iizerinde etkilerinin oldugu agikca goriilmiistiir. Bir gruba ait olmanimn 6nem
arz ettigi ergenlik doneminde 6grencilerin sosyal medya ile bu istegini giderdigi,
sosyal medyadaki arkadas sayisi ile sosyal cevresinin genisligini Ol¢tiigli ¢ikan
sonugclar arasindadir. Bunlarin yaninda sosyal medyay1 uzun siiredir kullanan, giinliik
olarak ¢ok sik ziyaret eden ve sosyal medyada uzun siire vakit geciren 6grencilerde
narsisistik dzellikler oldugu tespit edilmistir. Ozellikle sosyal medyada paylasim
yapma siklig1 ve bu paylasimlarin bir¢ok kisiye ulasmasmin ergenlerin narsisizm
egilimleri {izerinde 6nemli bir rol oynadig1 ortaya konmustur. Ogrencilerin sosyal
medyayr ¢ok fazla kullanmasmin onlarin kisilik gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilecegi goz Ontinde bulundurularak gerekli tedbirlerin alinmasi gerekir.
Kimlik arayisinda olan ve kendisini bir gruba ait hissetmek isteyen lise 6grencilerin
sosyal medyada kimlerle iletisim kurduklar1 ve ne gibi paylasimlarin kontrol
edilmesinde ve O6grencilere kisilik gelisimi konusunda kendilerine dogru modeller

almalar1 konusunda egitim verilmesinin faydali olacag: diistintilmektedir.
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Tarihsel siiregte degisen iiretim tiiketim bicimleri, toplumlarin kiiltiirel

Kentli mekan yasam tarzlarmi etkilemistir. Sanayilesmeyle birlikte ortaya c¢ikan
Kafe kentlesme; kiiltiirel yapilarin, mekanlarin ve gelenegin yeniden
Falathk iiretilmesini saglamistir. Bu baglamda kahve icecegi etrafinda sekillenmis
olan kahvehane kurumu, bir sosyal paylasim alam1 olmustur. Batiya
Gelenek tasinan bu kurum, kafeye dontiserek kiiresellesme ve kiiltiir endiistrisinin
Tiiketim etkisiyle Tiirkiye’de yayginlagmustir. Kentli mekan érnegi olan kafe, cesitli
iceceklerle birlikte kiiltiirel igeriklerin de tiiketildigi bir alandir. Eski inang
sistemlerinden bu ya toplum hayatinda énemli yeri olan fal kiiltiirii, kent
ortaminda kafelere tagmnmugtir. Kafede fal bakmak mekanla birlikte
Makale Bilgisi kiltiirtin titketim bicimi 6rnegidir. Makalede kent ortaminda yeni sosyal
ihtiyaglar dogrultusunda ortaya c¢ikan mekan anlayisi, kahvehaneden
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kaynak kisilerden anket ve goriisme yoOntemiyle alman bilgiler
kullanilmistir. {lkel dénemlerden bugiine insanin hayati anlama ve
gelecegi merak duygusunun bir aract olan fal kiiltiirli, kentli yasam
bigiminin tiiketim tarz1 olan kafelerde devam etmektedir. Fal kiiltiirtiniin
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THE URBAN FORTUNE-TELLERS IN THE CONTEXT OF CONSUMPTION

Keywords Abstract

Changing forms of production consumption in the historical process have
affected the cultural lifestyles of societies. Urbanization that emerged with
industrialization; it has provided the reproduction of cultural structures,
places and tradition. In this context, the coffeehouse institution, which has
been shaped around the coffee drink, has become a social sharing area.
West moved to this institution, with the impact of globalization turning
Consumption into cafes and cultural industries have become widespread in Turkey. The

cafe, which is an example of urban space, is an area where cultural

contents are consumed along with various beverages. Fortune-telling

Urban space
Cafe
Fortune telling

Tradition

culture, which is one of the old belief systems, or an important place in
social life, has been moved to cafes in the urban environment. Looking at
fortune-telling at the cafe is an example of the consumption style of culture
along with the space. In the article, the understanding of space, which
emerged in line with the new social needs in the urban environment, is
discussed within the framework of the transformation from coffee shop to
Article Info cafe. Fortune telling, which takes place in traditional culture in the new

consumption environment, has taken place in the daily life of the urban

Received: 16.05.2020 and literate society. In this context, firstly, a literature review was made

Accepted: 23.06.2020 on the subject, the data were collected by document analysis method and
the information received from the source people by questionnaire and
Online Published: 28.06.2020 interview method was used to verify the determined data. Fortune telling

culture, which is a means of understanding the life of people and their
future, since primitive times, continues in cafes, which is the consumption
style of urban life style. Although fortune-telling culture has been brought
to digital environment; Satisfaction and therapy effect provided by verbal
communication in cafes will ensure the continuity of culture in real places.

1. Giris

“Fala inanmadik falsiz da kalmadik”

19. yiizyillda Avrupa’da baslayan Sanayi Devriminin etkisiyle olusan yeni
ekonomik sistem, diinyanin geri kalaninda da sosyo-kiiltiirel hayat1 etkiler. Topraga
bagl yasam bi¢iminin degismesi, kentlesmenin getirdigi yeni mekan ve zaman algisi
bu siiregte ortaya ¢ikar. Kapitalizmin tiiketim ekonomisine dayali bir kitle kiiltiirii
yaratma baskisi, ulasim ve iletisim imkanlarinin gelistirilmesiyle birlikte, toplumlarin
kiiltiirel hayatina yansir. Boylece kiiltiiriin mekan ve gelenek boyutlar1 yeniden
kurgulanir. Kentlesme stiregleriyle birlikte yeni kiiltiirel iiretim-tiiketim tarzlari ortaya
¢ikar. Moda ve popiiler kiiltiir kavramlarinimn 6n plana ¢iktig1 bu siirecte, medyanin
yazili-isitsel-gdrsel unsurlarmin énemli etkisi goriiliir. Insanin psiko-sosyal, kiiltiirel
ve estetik ihtiyaglari, yeni yasam big¢imi igerisinde tiiketim yerleri ve igerikleriyle
kargilanir. Tiirkiye’deki gec¢ sanayilesme-kentlesme stiregleri bu durumun daha
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kompleks ve hizli islemesine neden olur. Kentli insan, mekanla birlikte gelenegin de
tiiketildigi kiiltiirel ortamlarla tanisir.

Bu calismada irkgilik/falcilik geleneginin yeni yasam bigimi igerisinde ortaya
¢tkan mekanlara tagsinmasi ve kentli insanin gelenegi tiiketim Ornegine doniigsmesi
incelenecektir. Bu gercevede Oncelikle literatiir taramas: yapilmis, veriler dokiiman
analizi teknigiyle toplanmistir. Tespit edilen verilerin dogrulanmasinda kaynak
kisilerden anket ve goriisme yontemiyle elde edilen bilgiler kullanilmistir. Kaynak
kisiler Gaziantep’teki kafelerde aktif olarak falcilik yapan falcilardan segilmistir. Fala
bakilan kafelerin isimleri ¢calismada kullanilmamistir. Aktif olarak kafelerde falcilik
yapan on bir falaidan {igii, isminin ¢alismada kullanilmasini istememistir. Sanayi,
ticaret ve tarim sehri olan Gaziantep, ayni zamanda dort tiniversitenin bulundugu,
geng niifusun fazla oldugu bir biiyiliksehirdir. Bu agidan Gaziantep kentlesmenin
yarattig1 gelenegin yeni tiiketim tarzlar1 ve mekanlarina onemli bir 6rneklem tegkil
eder. Calismada Tiirkiye'nin diger kentlerindeki benzer tiiketim bicimleri yazili ve
elektronik kaynaklar tizerinden taranmuastir.

2. Kent, Mekan ve Tiiketim

Bir bilim dali olarak folklor/halk bilimi ortaya ¢iktig1 19. yiizyildan bu yana,
arastirma alanlarin1 ve yontemlerini siirekli giincellenmistir. Avrupa’da Sanayi
Devrimi sonrasi ortaya ¢tkan hizli kentlesme, yeni meslek gruplariin ortaya ¢ikis, 20.
ylizyilldaki ulasim ve iletisim alanlarindaki gelismeler, bu giincellemenin sebepleri
arasindadir. Kiiltiirtin degisen iiretim-tiiketim tarzlariyla birlikte ortaya ¢ikan yeni
toplumsal yapilar, kiiltiirel icerikler ile kiiltiiriin paylasim ve dolagim alanlar1 halk
biliminin arastirma sahasmi genisletmistir. Halk ve halk bilgisi kavramlarmin
glincellendigi bu siirecte halk bilimi, disiplinlerarasi c¢alisma yontemlerini
benimsemisgtir. Sozlii, yazili ve elektronik kiiltiir ortamlar: halk bilgisi tirtinlerinin
yaratim, aktarim ve tiiketim yerleri olarak halk bilimcinin arastirma sahasi olurken,
kent folkloru, meslek folkloru, beden folkloru, internet folkloru gibi pek ¢ok alt baslik
halk biliminin inceleme alanina girmistir (Dundes, 1998: 139-157; Ekici, 2000: 2-8;
Cobanoglu, 2005: 19-22; Ersoy, 2012: 5-13). ki asirlik hizli degisim stireci, halk bilimi
calismalarinin iiriin, liretim, iiretici ve mekan odakl sekillenmesini saglamistir. M.
Ocal Oguz, kentlesme, kiiltiir endiistrisi ve kitle iletisim teknolojileri karsisinda halk
bilgisi tirliniinii yasatarak korumanin zor olduguna dikkat ¢ekerek halk biliminde
tiretimin ve kiiltiirel bellegin korundugu mekan odakl ¢alismalarin énemine vurgu
yapar (Oguz, 2007: 31-33). Bu kapsamda kentlesme siirecleriyle birlikte geleneksel
kiiltiirel mekanlar doniiserek kent ortaminda yeniden tiretilir.

Kentlerin olusumu ve gelisiminde temel etkenlerden birisi ekonomik {iretim-
tiiketim bigimidir. Tarim ekonomisinin ortaya ¢ikmasi ve topraga bagl yasam bigimi,
bliyiik insan gruplarmnin bir arada yasamasini saglamistir. Benzer sekilde modern
sehirler de Miibeccel B. Kiray’in ifadesiyle, “toplumun yeni {iretim bi¢imlerinin bir
parcas1” (Kiray, 1998: 9) olarak sekillenmektedir. Bu siiregte kentleri olusturan iki
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temel dinamigin “mekan ve demografi” oldugunu sdyleyen Morrey Bookchin, kent ve
anakent kavramlarmni birbirinden ayirir. Ona gore anakent, “smirlarimi ve
ozgunliiklerini yitirecek Olgiide biiyiimiis” alanlarken kent ise; “toplumsal
potansiyellerin, bunlarin gelisim evrelerinin, geleneklerin, kiiltiiriin ve yerlesik bir
insan topluluguna ait 6zelliklerin birikimci gelisimini ya da diyalektigini” iceren bir
yapidir (Bookchin, 1999: 17). Diger taraftan 19. yiizyildan itibaren Avrupa’da ortaya
cikan kentlesme anlayis: farkh kiiltiir kiimelerini tanimlayacak bicimde “kentsel” ve
“kirsal” alan kavramlarini yaratir ve ikisi arasindaki sinirlar: belirginlestirir (Holton,
1999: 151).

David Harvey, “Kent Deneyimi” (2016) adli ¢alismasinda kenti olusturan
kuvvetleri “para, mekan ve zaman” (Harvey, 2016: 233) olarak tanimlar. Kapitalizm
bu ti¢ parametreyi kullanarak olusturdugu kentte, kendi tiiketici kitlesini de tiretir. Bu
kitlenin ekonomik yapisi belirlenmis ve zaman-mekan algisi, yeni tarz tiiketim
kiltirtine uyumlu hale getirilmistir. Endiistri caginda kitlelerin kentlerde bir araya
toplanmasi, homojen tiiketim pazarlarinin olugsmasmna neden olur. Sanayilesen
toplum, tiretilen mallarin paraya donitistiiriilmesini saglayan tiiketim agma dontisiir.
Kapitalizmin kiiltiirii “kendi kendini tiiketen tutkuyu” (Sennett, 2011: 90) insanlara
sunar.

Insanin hayatta kalmak igin ihtiyaci olan1 aramayla baslayan tiiketim anlayusi,
“tiiketimin evrimiyle” (Miller, 2012), Jean Baudrillard, “Tiiketim Toplumu” (2013)
calismasinda olgunun geldigi noktay1 ifade etmek igin kullandigi, “tiiketimin
tiikketimine” dontismiistiir. Baudrillard’a gore, “Tiiketim bir sdylendir. Yani tiiketim
cagdas toplumun kendisi iistiine bir soz, toplumumuzun kendisiyle konusma
tarzidir.” (Baudrillard, 2013: 233). Toplumun kentte kitleselleserek tiiketim
organizmasina doniismesi yasanan ekonomik ve siyasal siirecler yakindan ilgilidir.
“Tiiketim, modernizm sonu kapitalizminin ya da “post-modern” kapitalizmin tipik
ozelliklerini sergileyen bir siire¢ haline gelmistir.” (Bocock, 1997: 113).

Kapitalizmin yeni yerlesim tipi ve tiiketim kiiltiirtinti dayatmaci yaklagimlar:
karsisinda toplum tamamen edilgen degildir. Insan, bir taraftan yeni yasam ve bigimi
ekonomik sistemlere entegre olurken bir taraftan da yasadigi cevreyi Kkiiltiirel
beklentilerine gore sekillendirmenin arayisina girmistir. Kentlerde “insanlarin
ayaklar: altinda isleyecekleri topraklarin olmayist” (Sennett, 2011: 57), topraga baglh
degerler sistemi ve kiiltiirel bellegin yersiz kalmasia neden olmustur. Bu gercevede
kent ve kir arasindaki siireklilik, sehrin metabolizmasi agisindan 6nemli bir unsur
haline gelmistir. Sehri bir arada tutan kiiltlirel deger ve idealler, kuvvetini bu
sureklilikten alir (Harvey, 2013: 206).

Bener ekonomik sistemler, kentler arasindaki yapisal farkliliklar1 azaltmistir.
Ozellikle endiistri cagimin baslangig dénemlerinde “sosyal gruplarin yasam alanlari
arasindaki farklar bugiin i¢in daha esnetilmis” (Bal, 2006: 53) ve kentlerde biitiin sosyal
kesimlerin bir arada olabilecegi miisterek alanlara dontismiistiir. Geleneksel yasam
biciminin degismesiyle kiiltiirel “hafiza mekanlarindan” (Nora, 2006) kopan insan,
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kent hayatinda yeni bellek ortamlar: yaratir. Boylece giindelik hayatta, eglence, zaman
gecirme, sosyal paylasim ve aktarim ortamlar: olarak “kentli mekan” (Aytag, 2007:
200) devreye girer. Fakat bu mekan bigimi, geleneksel cevredeki bellege dayali kiiltiirel
yapilardan farklidir. Kentli mekan, yeni ekonomik sistemin ortaya cikardigr “kiiltiir
endiistrisi” (Adorno, 2011) tarafindan dizayn edilmis yeni toplumsal hayatin tiretildigi
alandir. Omer Aytag kent mekanlarini su sekilde analiz eder:

“Bunlarin her biri, kendi ¢capinda, dil, soylem, temsil, kimlik, statii, imaj,
prestij, simge ve gosterge iiretir, bunlar1 dolasima acar, bunlar tizerinden belli
bir kiiltiirel form, alt kiiltiir, mekansal cemaat vs. insa eder. Bu yonleriyle, her
bir mekan temsil ettigi kodlar geregi, kent aurasi iginde, bir hiyerarsi yaratir, bu
hiyerarsi kendilerine yonelen miidavimlerle birlikte yeni bilesimlere kap:
aralar. Bu yonleriyle, mekanlar, tirettikleri ve yaslandiklar1 imgeler/semboller
tizerinden aidiyet matrisleri, mekansal ayrisma/dislama mekanizmalari,
grupsal 6zdeslikler ve kisisel temsiliyetler insa eder.” (Aytag, 2007: 222).

Kentli insan geleneksel kiiltiir yapisindan kopusa karst bu yeni mekan
icerisinde kendini var etme arayisina girer. Mekan ve kentin ideal formunda “iitopya,
ideal, huzur, mutluluk, ayricalikli yasam, diissel hayat gibi kavramlar da bu yeni
mekanlarin siislenmesi igin devreye sokulmaktadir” (Alver, 2009: 151). Yeni mekanin
olusturulmasi, kentli tiiketim toplumunun is, zaman ve mekan kategorisinden
bagimsiz degildir. Topraga bagli yasam biciminde is, giindelik zamani kapsayan ve
hayatin gercevesini olustururken sanayi toplumunun is hayati giiniin belirli saat
araligini kapsar. Boylece is, zaman ve mekan bir 6l¢lide birbirinden ayrilmis olur. Bu
durum kentli mekan olusturma politikalarini, “bos zaman sorunsali” problemini
¢ozmeye yoneltir. Olusan yeni mekan bunun Otesine gecer ve anlamlar, gelenekler ve
bagliliklar yer kavrami etrafinda olusur, ekonomik ve siyasi orgiitlenme bicimlersi,
iktidar ve bagimlilik, mahaller (kentler, bolgeler, uluslar) arasindaki iligkilerin
icerisinde yer alir.” (Morley, Robins, 1997: 108).

Mekanla insan arasindaki iliski dongiiseldir. insanin dogal ya da iiretilmis
ihtiyaglarma cevap veren mekan, kent insaninin giindelik hayatinin merkezindedir.
Clinkii kentler insan1 dogadan kismen kopartarak mekanlarla yasatir. Bu agidan
“mekan ve 0zne” arasindaki canli iliski, ortak yasama dair “diyalojik bir siirece”
dontisiir (Ertiirk, 2013: 90). Bu baglamda Henri Lefebvre Mekanin Uretimi (2014) adli
calismasinda; “Tarihin {irtinii olan mekan, maddi planlamanin, mali planlamanin ve
mekan-zaman planlamasinin bulustugu yerdir.” (Lefebvre, 2014: 15) tespitini yapar.

Kentli mekan zaman igerisinde toplumsal bellek birikimi de saglayabilir.
Bellege dayali mekansal tiiketim bigimi, kentlerde yasayan insan i¢in onemlidir (Groh,
2016: 193). Diger taraftan bu yeni mekan tiiketim olgusunun ortasindadir. John Urry,
kentteki mekan icin daha keskin bir ifade kullanir ve “tiiketim i¢in var olan, simiile
edilmis toplumsal kimlik duygusu sunmayan yerler” yorumunu yapar. Yine ona gore
kentteki “yer imajlar1 {irtin ve hizmetlerin simgesel yerlesiminde rutin olarak
kullanilmaktadir. Ozel yerler, Ozel tiiketim tiirlerini gerektirir. Belirli {iriinler ve
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hizmetler sadece 6zel bir yeri ziyaret ederek elde edilebilir.” (Urry, 1999: 37, 47).
Dolayisiyla, “Tiiketim kavrami, toplumsal kesimleri belirleyici sosyo-kiiltiirel bir
faaliyet ya da faaliyetler biitiiniidiir.” (Ozdemir, 2012: 33). Kentli mekan bu
faaliyetlerin gergeklestigi sosyo-kiiltiirel ve ekonomik bir pazar alanina doniisiir.

3. Mekanin Déniisiimii Kahvehaneden Kafeye

Avrupa’da 19. yiizyilda baslayan sosyo-ekonomik ve kiiltiirel degismeler,
geleneksel toplumsal yapilardaki ¢cogulculugun yerine kent hayatinda bireyselligin 6n
plana ¢ikmasina neden olmustur. Bu durum benzer siiregleri yasayan diger
toplumlara da yansimistir. Modernizmin yarattig1 sorunlardan birisi olarak goriilen
bu durum, kentte bunalan insanlarin ¢ikmazlarindan birisi olmustur. Bunun tizerine
kentteki insanin ¢abasi, “bireyin, bunaltic1 toplumsal giicler, tarihsel miras, digsal
kiltiir ve hayal teknigi karsisinda kendi varolusunun o6zerklik ve bireyselligini
koruma talebi” iizerine sekillenir (Simmel, 2009: 317). Bu durumda kent hayatindaki
mekanlar ve geleneksel kiiltiirtin imlerini tasiyan igerikler, onemli siginaklara
doniisiir. Kentte ortaya ¢ikan yapilar ve tiikketim tarzlari “kiiltiir ekonomisi” (Ozdemir,
2012) tarafindan yonlendirilse de kentli insanin giindelik hayatinda kiiltiirel boyut
kazanir. Kahvehanenin kafeye dontisiim siirecini bu geri plan tizerinde ele almabilir.

Kahvehanenin sosyal paylasim ve aktarim alani olarak ortaya ¢itkmasinda icme
kiltirtintin onemli rolii vardir. Kentlesme stireclerinde her toplumdaki igme kiiltiiri,
yeni mekanlarin ortaya ¢ikmasmi saglamigtir. Kiiltiir ve cografyaya bagh olarak
degisen i¢me davramslarinin ortaya ¢ikardigi sosyallesme mekanlari pek c¢ok
toplumda goriiliir. “Almanlarin birahaneleri, Ingilizlerin ‘“pub’lari, Fransizlarin
‘cafe’leri” (Caglayan, 2012: 96) gibi Anadolu’da dort asirlik ge¢misi olan kahvehaneler
de kahve i¢gme davranisinin sonucu ortaya ¢ikmis sosyal paylasim alanlaridir.
Kahvehaneyi Anadolu’nun ilk kamusal mekani olarak tanimlayan Savas Caglayan’in
ifadesiyle kahve 15. yiizyilda Islam iilkelerinde yaygimlasmaya baglamistir. “Genel bir
kaniya gore kahve bitkisinin ve meyvesinin kullanimi Etiyopya’dan diinyaya
yayillmistir. Islam diinyasina yayilmasinda, Yemen gecis noktasi olmustur.”
(Caglayan, 2012: 97). Kahvenin 16. yiizyilda Istanbul’a gelisi ise, Misir ve Suriye
tizerinden hac kervanlar1 vasitasiyla oldugu bilinmektedir (bkz. Hattox, 1998: 24).
Icecek olarak Istanbul’a tagman kahve, kahve satilan ve icilen mekanlarin agilmasiyla
kendi paylagim alanini olusturur. 16. yiizyildan itibaren Istanbul merkezli olmak iizere
Osmanli toplum yapisi tizerinde etkili olmaya baslayan kahvehane, dini kurumlardan
sonra ortaya cikan sosyal paylagim alanlarindan birisidir. Ozkul Cobanoglu
kahvehanenin roliinii su sekilde agiklar:

“16. yuzyilin ikinci yarisindan itibaren kahvehaneler, tekkenin
karsisinda bir nevi alternatif Miisliiman sosyal kurumu olarak belirir ve
tekkenin topluca eglenmek ve cesitli sosyo-kiiltiirel faaliyetlerde bulunma
tekelini kirar. Dahasi tekke ekseninde uhrevi bir nesve iginde yer alan topluca
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eglenmeler, kahvehane ekseninde nerdeyse tamamen diinyevi veya din dis1 bir
karakter kazanir.” (Cobanoglu, 2000: 129).

Geleneksel toplum yapisi igerisinde kamusal alan olarak “cami, hamam, bir-iki
bakkal, manav ve firindan olusan yerel carsi ve sokak” (Ozkogak, 2010: 21)
siralanabilir. Kahvehane bu yapiya eklemlenmis bir yeni kamusal alan statiisiindedir.
“Osmanli Istanbul'unda kahvehanenin kamusal alanin baslica mekani olarak ortaya
¢itkmis ve kamusal iletisimin mevkii, kanali ve siyasi olanla sosyo-kiiltiirel olani
birbiriyle iliskilendiren bir saha” olmustur (Kémegoglu, 2010: 50).

Kahve icecegi etrafinda sekillenen mekanlar, ayni zamanda sosyo-ekonomik ve
politik degisim siireclerinin yansidig1 6nemli alanlar olmustur. Yahya Kemal Tastan'in
ifadesiyle “Kahvenin tarihini okumak, son alt1 ytiizyillik diinya ekonomisini ve
modernlesmeyi anlamak i¢in 6nemli bir veridir.” (Tastan, 2009: 82). Bu agidan Osmanl
kahvehanelerine bakildiginda baslangicta kahvenin tiiketildigi bir mekan olarak
gortiliirken daha sonra “kamusalligin” ve “bozucu elestirel toplumsalligin” merkezi
olarak algilanir. Cesitli yasaklamalar getirilir. Buradaki tepki “mekansal bir
geometriye degil onun metonimik, mimik tehdidine kars: gelisir.” (Komegoglu, 2010:
75). Bu durum kahvehanenin toplumsal iletisim aglar1 icerisinde odak teskil etmesi ve
bunun yarattigi sonuglarla iliskilidir. “Baslangicta kahve icilen bir mekan olan
kahvehane, hayatmi XVI. yilizyil ortalarma kadar ev, cami ve cars1i arasnda
yonlendiren Osmanli toplumunun giindelik hayatina geleneksel iliskiler disinda farkl
bir iligki seklini orgiitleyen yeni bir mekana dontisiir. Giindelik hayata katilan biitiin
toplumsal siiflar arasindaki kiiltiirel iletisim kanallarini harekete gecirir.” (Tutal,
2014: 164)

16. yiizyilda Istanbul’a gelen kahve icecegi etrafinda tesekkiil eden kahvehane
kurumu, toplumsal kiiltiirel yapinin degismesi, siyasi-ekonomik sistemin yansimalar1
ve kentlesme siiregleriyle birlikte bugtine kadar varligin1 korumustur. Kahvehane,
kiiltiirel ihtiyaglara cevap vermis ve yeni sartlara gore kendini gilincelleyebilmistir.
Osmanlidan Cumhuriyete gegis siirecinde kahvehanelerin kiiltiirel ve politik agidan
bir merkez oldugu goriliir. “Her tiirlii siyasi, sosyal ve fikirsel yeni gelismenin
tartisildigi ve sohbetlere konu oldugu bu mekanlar bir bakima Osmanli’dan
Cumhuriyete yasanan Batililasma ¢abalarmin ve degisimin aynasit mahiyetindedir.”
(Ediz, 2008: 188).

Cumhuriyet sonrasi donemde Tiirkiye’de ekonomik ve siyasi sistemin
degismesi ve 20. ytizyildaki hizli sanayilesme siireci kentlerin yeni bir kiiltiir ¢cevresi
olarak on plana ¢ikmasinmi saglar. Bu siiregte kahvehaneler “yeni kentlileri kente
biitiinleyen mekanlar” olarak goriilebilir. “Kahvehaneler, kentlesme siirecinde, yeni
kentlileri hem kente eklemleyen hem de kentten kopusa/izolasyona kapi aralayan
kurumlar olma vasfina sahiptirler.” (Aytag, 2005: 179). Bu siirecte kahvehanelerin
toplumsal cinsiyet bakimindan Osmanlidakine benzer sekilde isledigi goriiliir. Erkek
egemen bir toplumda geleneksel kahvehane eril bir mekandir. (bkz. Demren 2007).
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Islevlerinin &nemli bir kismini bagka kurumlara devreden kahvehane, bu dzelligini
kirsal alanda ve genellikle kent gevrelerinde devam ettirir.

Kentlesme, egitim diizeyinin yiikselmesi, kadmn niifusunun giindelik hayatta
evden c¢ikmasi gibi sebeplerin yarattig1 kiiltiirel talep basinci, kahvehane modeli
alinarak yeni sosyal paylagim alanlarinin ortaya ¢ikmasini saglar. Ozellikle kent
merkezlerinde, turistik alanlarda ve tiniversitelerin bulundugu geng niifusun yogun
oldugu bolgelerde kahvehane kurumunun, “¢ok amach kafelere, oyun salonlarina,
kiraathanelere ve kuliiplere” dontistiigii goriiliir (Tutal, 2014: 165). Bu siireg
kapitalizm ve kiiresellesmenin dayattig1 mekan, tiiketim ve iligki bicimleriyle birlikte
ele alinabilir. Bir taraftan kiiresellesme homojen tiiketim pratikleri ve mekanlari ortaya
cikartirken diger taraftan kiiresel olan da yereli dikkate alir. “Yerel olan kiiresellesme
pratikleri gercevesinde kiireseli benimserken, kiiresel olan yereli barindirma ihtiyaci
hisseder.” (Akargay, 2012: 200). Bu baglamda “iiretim-tiiketim-boltisiim” iliskilerinin
ortasinda bir igecek olan kahve ve kahvehane kurumu, doguyla 6zdeslesmis olsa da
Bati modernizminin sosyal tiiketim alanlarma rol modellik yapmistir. “Bati’da ise
Dogu’dan alinan kahve ve café kiiltiirti aydinlanma ve modernlesme siireci ile birlikte
kamusal mekanlara dontismiistiir.” (Akarcay, 2012: 183). “Ogzellikle 20. ylzyilmn son
ceyreginde Bati’dan ithal edilen ve kahvehane sinifina dahil olan “kafe” eki alan bir¢ok
islev/yap1 tiirii, bir modernlik merkezi olarak kahvehane mekanina yeni degerler
eklemesine karsin kahvehanenin kamusalligini asindirmaktan da geri kalmaz.” (Tutal,
2014: 164).

Kahvehaneler iglevlerinin bir boliimiinii baska kurumlara devretmislerdir. Esra
Bilge bu siireci su sekilde ozetler:

“Sanayi devriminden sonraki toplum yapisinin ihtiyaglarma 6zgii olarak
gelisen kiraathane ve kahvehane adli kurumlara Batili toplumun etkisi ile
olusturulmus olan cafe kiiltiirii de eklenmistir. Zaman igerisinde kahvehane ve
kiraathane farkli islevlerini bu Batili kurumda gozlemlemek miimkiindiir.
Dogu ile batmin birlestigi bu yeni kurum kahvehane/ kiraathane/ cafe
tgliistintin birlesiminden olusmus olan cafe adli kamusal mekandir.” (Bilge,
2010: 105-106).

Sanayi Devrimi sonrasi kalabalik kentlerin metropollere doniismesi, kentte
ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglarin sekillendirdigi kafeler, kahvehanelerden farkli olarak
cinsiyet ve kimlik degisimini saglamistir. Kahvehaneyi model alan yeni mekanlar,
“sadece erkeklerin degil, ayn1 zamanda kadinlarin da eglenme ve dinlenme mekani
olmustur. Bu degisimde, iiniversitelerde okuyan kiz 6grencilerin etkisi biiytiktiir.”
(Ozdemir, 2005: 130). Dogu sosyo-ekonomik sistemlerinin iiriinii olan kahvehane,
erkeklerin tiikettigi bir mekanken Bat1 sosyo-ekonomik sistemlerinin iiriinii olan kafe,
cinsiyet ve kimlik genislemesini getirir. Diger taraftan kafe Batidan esinlenen-tasinan
bir kurum olmasina ragmen yerel iceriklerle birlikte yayilir. Markalasmis Batili kafe
zincirleri, yerel igerikli kafeler kars1 karsiya gelir. Kafelerde geleneksel Tiirk kahvesi
tiiketimi ve nargile yeni mekanda sunulan yerel icerikler arasmnda sayilabilir. Yeni
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mekan olan kafenin iiretim siirecinde temel etkenlerden birisi “deneyim ekonomisi”
olarak goriiliir. Uretici yeni mekana ekonomik deger katmak igin geleneksel
iceriklerden faydalanir. BOylece miisterinin geleneksel tiiketim hafizasina hitap
edilmis olur. Ayrica bu yerler deneyimin merkezi olan mekan odakli ¢alismalarda
“deneyim ekonomisinin kagis alani olarak tanimladigi deneyim mekanlar1 olup
Oldenburg’un {i¢iincii yer kavramiyla” da agiklanmaktadir. (Anli, Yavan, 2019: 126).

Gelenek ve modernite arasinda kahvehanenin iglevlerini onu model alarak
tistlenen yeni kentli mekanlarin yerel igerikli sunumlar1 arasinda Tiirk kahvesi 6n
plana ¢ikar. Kahve yalnizca kahvehanede tiiketilen bir {irtin olmay1p halk kiiltiiriiniin
onemli bir parcasidir. Kendine 6zgii yapim sekli olan Tiirk kahvesi kendi kiiltiiriinii
olusturmustur. Kiz isteme toreninde kahve igilmesi, kahveyi ictikten sonra “kahve
falina” bakilmasi bu kiiltiiriin en iyi 5rnekleridir. Igecek olarak Tiirk kahvesinin zengin
kiltiirel geri planinin agilan modern mekanlarda kullanilmas: yerel markalarin
olusmasmi da saglamaktadir. Mekanla birlikte igerigin de tiiketildigi bu alanlar,
kiiresel markalarla yaris halindedir (Agikgoz, 1999: X; Bulduk, Siiren, 2008: 301; (Alig,
Alig, 2013: 14-15). Tiirk kahvesi geleneksel kiiltiirdeki yeri ve uluslararast boyuta
tasinmig bir {irtin olmasiyla birlikte UNESCO’nun somut olmayan kiiltiirel miras
listesine 2013 yilinda girmesiyle popiilerligini arttirir. “Petrolden sonra en fazla ticareti
yapilan ve diinyada sudan sonra en fazla igilen igecek olan kahve, UNESCO tarafindan
tescillenen ilk sivi olma 6zelligini de tasir (Koca, Ttigen, 2020: 359).

Mekanlarm tiiketiminde, sunulan igeriklerin belirgin rol oynadig: gortiliir. Bu
cercevede Tiirk kahvesi etrafindaki “gelenek ve uygulamalarin” bir kismi kafelere de
tasinmustir. Sosyal paylasim, sohbet ve etkilesim islevi olan kahve, fincanin iginde
kalan telvenin fal bakma araci olmasiyla da 6n plandadir. Tiirk kahvesine 6zgii fal
gelenegi, kentli mekan olarak kafelerin tiiketiminde onemli bir cazibe unsuru
olusturur. Geleneksel toplum yapisinin aksine, bu tarz tiikketim, egitim durumu
yiiksek, kentli ve geng niifus arasinda da yaygindir. Ozellikle iiniversite cevrelerinde
Tiirk kahvesi fali bakilan kafelerin popiiler oldugu gorilir. (Kaplan, 2011: 18; Acar
vd. 2019; 138; Balci, 2019: 326)

Afrika’dan baslayan yolculuga Istanbul’da mola veren kahve, pisirilme ve
icilme sekliyle Tiirk kahvesine doniiserek batiya tasmmuistir. Gittigi her yerde oranin
kiiltiirel yapisma uygun sosyal miiesseseler kahve etrafinda sekillenmistir. Bu
baglamda Anadolu’da kahvehane, batida kafe, tarihsel siirecte 6nemli sosyo-kiiltiirel
alanlar olarak ortaya c¢ikmistir. Degisen ihtiya¢ ve kosullarla birlikte kiiltiir
endiistrisinin bu talebe verdigi cevap, Tiirkiye’de kahvehanelerin islevlerinin biiyiik
bir boliimiinii kafelere aktarimini saglamistir. Bir yandan kiiresel kafe markalar:
Tiirkiye’de yayginlasirken bir yandan yerli markalar olusmustur. Ayrica kentli mekan
olarak kafelerin geleneksel kiiltiirel imge ve tiiketim tarzlarini kullanmasi tiiketiciler
agisindan Onemlidir. Gelenekselin doniigtiiriilerek kullanilmas: yerli markalarm
rekabet giictinii arttirir. Tiirk kahvesinin geleneksel kiiltiir yapisi igerisinde 6nemli bir
sosyal bag kurma araci olmas1 ve fal bakma geleneginin bir parcasi olmasi, kentli
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mekan olan kafelerde kullanim bicimlerini yaygmnlastirir. Kahvenin hikayesi
iizerinden kahvehaneden kafeye dontisiim seriiveni, “batmin dogululasmasi,
dogunun batililasmas1” (Bilge, 2010: 88) seklinde 6zetlenebilir.

4. Kentli Mekanda Irkgilik/Falcilik

Tiirkiye’de {iretim-tiiketim sistemlerinin batidan sonra degismesi, gec
modernlesme denilen siirecin yasanmasina neden olmustur. 20. yiizyilin ortalarinda
baslayan hizli kentlesme stireclerinde geleneksel sosyo-kiiltiirel kurumlar dontismiis
veya rollerinin boliinmesiyle yeni mekanlar ortaya c¢ikmistir. Toplumun gecirdigi
kentlesme asamalar1 bu kurumsal mekanlara yansir. Bu baglamda kahvehane ve kafe
kiltirt onemli bir gosterge alanidir. Kentli insanin mekan tiiketim tarzlarmi okuyan
yerli ve yabanci mekan iireticileri, geleneksel kiiltiirel yapidan beslenmistir. Ortaya
¢ikan yeni sosyal paylasim ve eglence alani olan kafe, mekanla birlikte gelenegin de
tiiketildigi ortamlardir. Bu c¢alismada ele alman irk/fal bu tiiketim bigimlerinden
birisidir. Kentli insanmn sosyal ihtiyaglarina uygun olarak ortaya gikan kafeler,
“mekanda ihtiyaclar ve arzular -mevcut halleriyle- yeniden belirebilir, iiretmeyi ve
triinii canlandirir” (Lefebvre, 2014: 351) prensibine uygun olarak fal bakma
geleneginin kentteki merkezlerinden birisi olmustur.

Fal karsihig1 olarak eski Tiirkge de “irk” sozctigii kullanilmistir. Eski Uygurcada
irk kelimesinin anlami “isaret, rumuz, falc1” olarak verilmistir (Caferoglu, 1968: 87).
Divanii Ltgat-it Tiirk’te irk; “falcilik, kahinlik ve bir kimsenin gonliindekini bilmek”
olarak aciklanir (Atalay, 1999: 42). Kelime 9. yiizyilin baslarindan kalma “Irk Bitig”
adli Goktiirk harfli eserde de geger ve bu eser Fal Kitab: olarak gevrilir (Tekin, 2013:
13). Irk kelimesinin bugiin de Anadolu'nun bazi yerlerinde ge¢misteki anlam ve
icerigiyle kullanildig: goriiliir (Giiltekin, 2014: 119-137; Gomeg, 2019: 43).

En eski inang sistemlerinden bu yana fal ve falcilikla ilgili gesitli uygulamalar
toplumlarin hayatina yon vermistir. Ozellikle ilkel toplumlarda dini hayatn bir
parcasi olarak goriilen fal, daha sonra ilahi dinlerle birlikte cesitli geleneksel
uygulamalarla i¢ ice gecerek devam etmistir. Bugiine gore, ilkel insan ve toplumun
benligini yonlendiren metafizik unsurlar daha fazla goriiliir. Bu durum biitiin kiiltiirel
hayata yon verecek kadar belirginlegebilir. “Ilkel ve geleneksel toplumlarda biiyii, fal
ve ona iliskin benzer inanislar iktidar, ekonomi gibi toplumsal kurumlari etkileyen,
dahasi sosyal-kiiltiirel yapiyi sekillendiren ayirici bir gii¢ olmustur. Glintimtiiz toplum
anlayisinda ise bu tiir inanis bigimleri her ne kadar marjinal olarak kabul edilse de,
sosyo-kiiltiirel yasamda etkinligini giderek arttiran bir olgu haline gelmistir.” (Nar,
2014: 508).

Bu gercevede eski Tiirklerde fal ve falalikla ilgili uygulamalara bakildiginda
toplumsal aksiyonu, toplumun bilicisi denilen dini hiiviyetteki kisilerin fal ve benzeri
uygulamalarla yonlendirdigi soylenebilir. Bu cercevede Abdulkadir Inan’a gore
“falcilik samanizmin baslica unsurlarindan birisidir.” Inan, falcilarmn fal agmak icin
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kullandiklar1 nesneye gore farkli adlar aldigini soyler. Eski Tiirklerde “hayvanlarin
kiirek kemigine bakip gelecegi kesfedenlere "yagrmci” koyun tezekleriyle fal agcanlar
"kumalak¢1” mubhtelif seylerden manalar ¢ikaran falcilara "irimg1" denir.” (Inan, 1989:
151-152). Fuzuli Bayat samanlarin devlet meselelerinden sahsi meselelere kadar her
konuda basvurulan kisiler oldugunu ve onlara fal a¢tirmanin ¢ok eskilerden beri
yasayan bir gelenek oldugunu sdyler (Bayat, 2004: 109).

Eski inang sistemleri igerisinde din adamlarmin birden fazla rolii vardir. “Biiyi
yapmak, yagmur yagdirmak, bitki ve hayvanlarin ¢gogalimini saglamak, fala bakmak
vb. gibi biiyiisel isler de ugrasi alanlarmin icine girer.” (Ornek, 1998: 54). Ornegin
“Tirk samanlarmin islevlerinden birisi de “fal bakarak gelecekten haber
vermedir”(Bayat, 2006: 23). Saman, ayni zamanda sanatgi, Ogretici, doktor ve
ongoriiciidir. Fuzuli Bayat eski Tiirk dini igerisindeki samanlarla ilgili su tespiti
yapar:

“Saman hastalig1 tipindeki hastalik, vergi alan biitiin insanlarda;
demircide, tabipte, hebacilarda, ozanlarda, bahsilarda, asiklarda, falcilarda vb.
goriilmektedir. Ruhlarin dilinden siir veya dua soyleyen, kozmik bilgileri
sembolik bir dille topluma ileten, tedavi eden, gelecekten haber veren bu
insanlarin durumunu hastalik ad1 altinda degerlendirmek degil, etno-psikolojik
kiiltiir hadisesi olarak degerlendirmek dogru olur. (Bayat, 2006: 42)

Eski Tiirklerde kadin samanlarin da sosyo-kiiltiirel yap1 icerisinde belirgin rolii
vardir. Falalik bunlardan birisidir. “Sozlii gelenekler, arkeolojik kazilar ve tarihi
veriler kadinlari sifac, otacy, kahin, falci, kendinden gecen dansci, kozmik yolcu olarak
gosterir. Kadinlar en eski sagaltma metotlarini iyi bilen ve bunu basariyla tatbik eden
kisilerdir (Bayat, 2010: 22).

Pertev Naili Boratav gecmisten bu yana Tiirklerde falcilarin “tekniklerine,
uzmanliklarinin niteliklerine, kullanilan gereclere ya da yorumlanmasi beklenen
olaylara gore cesitli bicimlerde kiimelenebilecegini” soyler. Boratav Tiirklerde one
cikan fal tiirlerini “suya bakma, aynaya bakma, kursun-koz-tiitsii, kiirek kemigi,
kahve fali, iskambil fali, bakla fali” seklinde siralar (Boratav, 1994: 101-103).

Fal gelenegi Tiirklerin Islam’1 kabuliinden sonra da devam etmistir. Osmanli
doneminde falcilar “esnaf” kimligi tasimis ve “miineccimler, remilciler, resimli
falcilar” seklinde smiflanmistir. Ozel bir uzmanlik gerektirmeyen kitap fallari, “bir
kitabin rastgele bir sayfasinin, niyet tutularak acilmasi temeline dayanir ve bu fal,
belirli satirdaki harf ya da sdzcligiin yorumuyla bakilir. Bu fal igin gesitli yontemler ve
kitaplar yazilmistir. Falname adiyla anilan bu kitaplarim, fal i¢in kullandirdiklar: kitap
cogunlukla Kur’an'dir.” (Sezer, 1998: 10).

Gegmisten bugiine fal gelenegi toplumsal hayatin igerisinde 6nemli yer
bulmustur. Degisen yasam sartlari, insanin doga ve metafizik algisi, egitim diizeyi gibi
etkenler, gegmisi anlama ve gelecegi bilme merakmi gidermemistir. Giindelik hayat
icerisinde “olagantistii iletisim degerine inanis, memoratlasarak” (Cobanoglu, 2003:
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219) insan ve toplum hayatinda varhigmi stirdiirmistiir. Pek ¢ok bilim dalmnn
dikkatini ¢eken fal, antropolojik anlamda “kiiltiirel bir olgu ya da kiiltiirtin bir
yansimasi olarak ortaya ¢ikabilen davranis bigimi olarak aciklanabilir. Bu yontiyle fal
inanc, kiiltiirtin, psikolojik ihtiyaglar1 giderme temelli-kiiltiiriin soyut yoniinii temsil
eden- bir dizi yaklasimla karakterize edilebilir.” (Nar, 2014: 511).

Giindelik hayat icerisinde en yaygin fal bakma bigimlerinden birisi, kahve fal
olarak goriiliir. 16. ylizyilda Istanbul’a gelen ve kendi mekanini yaratip kahvehaneden
kafe tiirlerine doniistiirecek kadar giiglii bir icecek olan kahve, eski kiiltiirtin uzantisi
olan fal bakmanin da aracina dontismiistiir. Cesitli geleneklerin gostergesi haline gelen
kahve, sosyal paylasim ortamlarinin simgesi olmus ve insan iligkilerinde atasozlerine
dontisecek derecede etki etmistir. Sosyal hayatta “Bir fincan kahvenin kirk yil hatir1
vardir.” soziiyle onemli bir 6l¢iit olmustur. “Kahve fali, goriiniirdeki, gelecekten haber
verme islevinin yaninda, igerik agisindan incelendiginde katilimcilarin ideolojilerini
yansittiklari bir arag¢ olma 6zelligine de sahiptir.” (Yokari, 2014: 53).

Fal bakmanin dini-mistik islevle baslayan siireci bugiin meslege dontismiistiir.
Hem fal bakanlar hem de baktiranlar agisindan 6nemli bir kiiltiirel paylasim bigimidir.
Bu siirecte kullanilan dil tizerinden toplumlarin kiiltiirel iletisim bigimlerinin
anlasilmasi agisindan Onemli verilere ulasilabilir. Bu kapsamda Dell Hymes’in
“Foundation in Sociolingouistics” (1974) adli ¢alismasinda ele aldig1 “konusmanin
etnografyas” kavrami, dilin yalnizca bir lengliistik malzeme olmadigmi, ayni
zamanda analiz edildiginde iletisim ve kiiltiirel icerik boyutu oldugunu gosterir.
Kisilerin ve toplumlarin kiiltiirel yapilar1 ve ge¢misleri, dilin veri alami olarak
kullanilmasiyla anlasilabilir (Hymes, 1974: 4-5).

Kent ortaminda mekanla birlikte gelenegin de tiiketildigi bir alan olarak fal
kiltirtintin gitindelik hayattaki boyutu konusunda kafelerde fal bakan kisilerden
anket ve miilakat yontemiyle bilgi alinmigstir. Yeni kiiltiirel tiiketim tarzlarmmn falcist
olan bu kisilerin goriisleri, fal kiiltiirtiniin ve bugiiniin toplumunun bu kiiltiire
yaklagimi konusunda onemli veriler sunmaktadir. Yapilan gortismelerde kaynak
kisilere fal denilince akliniza ne geliyor sorusu soruldugunda bir kismi cevap
vermezken bir kismi hissiyat (KK1), yalan (KK3), enerji (KK4), para (KK5), insanlara
yardim etmek (KK6) seklinde cevaplar vermistir.

Geleneksel kiiltiirel aktarim bigimlerinin degismesi ve elektronik kiiltiir
ortaminin baskisi, fal bakmay1 6grenme yontemlerini degistirmistir. Kaynak kisilere
fal bakmay1 kimden ve nasil 6grendiniz sorusu yoneltilmis ve farkli cevaplar
alinmistir. Fal bakanlarin bir kismi fal bakmayi kendi kendilerine ve bulunduklari kafe
ortaminda 6grendikleri belirtmislerdir (KK2, KK3, KK8, KK9, KK10). KK2, 12 yasinda
gordiigii bir rityada fincanla fal baktigini ve bu olaydan sonra fal bakmaya basladigin
sOylemistir. KK4, Bat1 Dilleri ve Edebiyati mezunu oldugunu ve boliimdeki Hintli bir
hocasinin enerji konusunda telkinleriyle bu alana yoneldigini sdylemistir. Aym kisi,
evrende her seyin enerjisiyle var oldugunu ve insan kendi enerjisini dogru kullanmaya
baslayinca pek ¢ok seyi anlayabilecek giicii oldugunu ifade etmistir. Faruk Goren adlr
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KK5, fal bakmay:r “el almak” yontemiyle geleneksel aktarim bigimi seklinde
ogrenmistir. Bir gesit kut tastyiciligi olan “kut ve kutsalla” iliskinin kan esasina dayal
aktarim bicimlerinden biri “el vermek, el almak” seklindedir (Onciil, 2010: 1285). Bu
durumu kendisi su sekilde anlatir: “Benim babaannem fal bakard:. Biitiin koy ona fal
baktirirdi. Ama sadece fala bakmazdy, biiyii bozar ve cin kovalardi. Yalniz kalmasin diye onun
yamnda kalirdim, orada biiyiidiim. Yaminda yardimciya ihtiyact olurdu. Ben yardim ederdim.
Bu siirecte merak etmeye basladim ve cocuklara bakiyordum koy yerinde. Babaannem bunu
duyunca beni dovdii. Ama sonra kendisi 6gretmeye bagladi. 18 yaglarinda bana el verdi. Zaten
her seyi 6gretmisti. O vefat ettikten sonra ailemin yanina dondiim. O zamanlarda da komsulara
bakiyordum. Ev dolup tasmaya bagladi. Babam bir giin eve geldi kadinlar: bagima toplayip fal
baktigimi gordii. Once kadinlar: kovdu, sonra beni bir giizel dévdii. Erkek kismi kadinlarla
falcilik mu oynar, adam gibi bir is yap dedi. O giinden sonra iiniversiteye kadar kimseye fal
bakmadim.” Iran’in Tahran sehrinden gelen KK6, fal bakmay1 6grenmesini su sekilde
anlatmastir: “Benim annem kuafordii Tahran’da. Orda pek cok Ermeni ve Rus miisterisi vardi.
Onlar fala bakardi. Ben de onlardan gorerek ilgimi cekti ve ogrendim. 18-19 yaslarimdayken
arkadaslar arasinda bakmaya basladim. Daha sonra, iskambil kidgit, tarot, kahve, yildiz-name
gibi farkly fal tiirleri 0grenmeye basladim.” KK7 ve KKI11 numarali kaynak kisiler
bulunduklar: sosyal ortamlar1 gozlemleyerek ve kafelerde fal bakan arkadaslarindan
ogrendiklerini belirtmiglerdir.

Kaynak kisiler, genellikle fal bakmaya baslamalaria neden olan olagantistii bir
olay olmadigimni belirtmislerdir. Cogunlukla aliskanlik ve iletisim becerisi seklinde
cevaplar verilmistir. KK4, aldig1 biyo-enerji egitiminden sonra fal bakmaya basladigini
sOylemistir. KK7 fal bakmaya baslamasini su sekilde agiklamistir: “O dionemde
astronomiye olan merakim sayesinde zamanin dogrusal bir sey olmadig1 yalnizca bizim dcizane
algilarimiz tarafindan dogrusalmis gibi algilandigini ve gelece§in hatirlanabilir olduguna
doniik calismalar okudum. Sezgilerimin giiclii olmasini ve birtakim riiyalarmmin gelecegi
gOstermesini buna yorarak fal bakmayr bu konuda bir ara¢ olarak diisiinmeye ve
degerlendirmeye basladim.” 8 numarali kaynak kisi fal bakmaya baslamasmin sebebini
su sekilde aciklamistir: “Giinliigiime gelecekte bir tarihe bir not diisiip, o giin ok iiziilecegim
bir sey oldugunu yazmistim. Tamamen hislerim yaptirnustt bunu bana. Sonra o tarihi
tamamen unuttum. Ve uzun siire sonra defterimi elime aldigimda gecmiste aldigim o not
goziime ¢arpti. Tarih de not da eskiydi. Tarihi goriir gormez hatirladim ki ¢ok sevdigim bir
yakimumi kaybetmistim o tarihte. O siirecten sonra sezgilerimi somut olarak da kendime
kanitladigim icin fal bakmaya bagladim.”

Kaynak kisiler baktiklar: fal tiirlerini his, kahve, tarot, fal kitab1 (Ahmediye
Kitabi, KK4, KK10), su, kagit, el, nohut, iskambil, yildizname, remil, ates, ebcedname,
kemik ve deri seklinde belirtmislerdir. Geleneksel fallarin disinda yeni fal tiirleri
konusunda goriisleri de sorulmustur. Bu konudaki goriisiinii KK7 su sekilde ifade
etmistir: “Her ne kadar bir¢ok giiniimiiz astrologu yildiz haritasinin fal ile hicbir baglantisinin
olmadigim diisiinseler de ben de baska bazi astrologlar ve bircok fal miisterisi gibi esasinda
yildizlarin hem gecmis hem de gelecekle ilgili bazi sinyaller verdigini diisiiniiyorum. Bu
diisiinceden hareketle yildiz haritast yorumlama isinin falm bir bicimi oldugunu
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soyleyebilirim.” KK8 fal icin kullanilan araglara dikkat ¢ekmistir. “Her zaman yeni fal
bicimlerinin gelisebileceine inananlardanim. Ciinkii falda esas mesele histir, nereye bakarsaniz
bakin goriirsiiniiz, fincan ya da kiagitlar bahanedir. Benim bildigim yeni fal bicimleri yok hepsi
eskilerden farkli araglara uyarlamadir.” Benzer sekilde KK11 de 6nemli olanin enerjinin
alindig1 arag oldugunu belirtmistir. “Zaten kahve fal1 ve tarot yeterince genis. Bu iki fal bile
basli bagina insana ¢ok fazla yol gosterir. Diger fal cesitleri tamamen falcinin nelerden enerji
aldigwyla ilgilidir. Ornegin, atesten ve giinesten enerji alan bir falct, su fali bakarken ya kendi
rahatsiz olur ya da fal baktiran kisiyi rahatsiz eder. Bu tamamen enerji meselesi.”

Kaynak kisiler kafelerle birlikte telefonla, online ortamlarda ve evlerinde fal
baktiklarin1 belirtmislerdir. Cogunlugu kafe sahiplerinin izni olmadan mekan
isimlerinin kullanilmasini istememistir. Oxygen Kafe (KK1) ve Ferhangi Kafe (KK4)
fal bakilan yerler arasindadir. Bes kaynak kisi fal bakmay:1 bir meslek olarak
gormedigini belirtmistir (KK1, KK2, KK4, KK6, KK11). Kaynak kisilerin bir kismzi ise
fal bakmanin ekonomik getirisi oldugu igin meslek sayilacagini sdylemistir (KK3, KK5,
KK?7, KK8, KK9, KK10). Fal bakmanin ekonomik degeri konusunda kaynak kisilerle
yapilan goriismelerde tamami ayni cevabi vermistir. Bir kismi1 tiniversite 0grencisi
olan kaynak kisilerin fal bakmaya baglamas1 veya bagladiktan sonra siirdiirmesinin
sebebi ekonomik getirisi olmustur. KK6 kendi siirecini su sekilde aktarmustir: “Fal
baktigim insanlar para teklif etmeye ve para kazan demeye basladilar. Iran’da cok miisterim
vardi. Hatta bir tanesi bizim eski Sahimizin esiydi. Beni evine davet etti ve birka¢ giin misafiri
oldum. Para istemedim ama para vermisti. Sonra Tiirkiye'ye geldim. Burada da fal bakmaya
bagladim. Yine komsulara, arkadaslara bakiyordum. Bir komsum bir giin fal baktiktan sonra
“Miijgan sen ¢ok iyi fal bakiyorsun. Niye evde bos duruyorsun ki fal bak, para kazan.” dedi. O
an igin “Tamam, olur.” dedim. Sonra evime geldiler miisteriler, ben onlara gitmeye basladim.
Sonra Ekin Pastanesinde ise bagladim. Orda mutfak icinde ¢calistyordum, orda da ustalar anlad:
fal baktigimi, bana fal baktirmaya baska ustalar da geliyordu. Ama onlardan para almiyordum.
Zaman gecti boyle, benim ustam vardr Fatih Usta bir giin “Miijgan sen neden boyle isler
yapwyorsun ki, fal bakmaya baslasana” dedi. Ardindan Camlica Kafede basladim, Ibrahimlide
baska bir kafede de ¢alistim. Boylece profesyonel olarak fal bakmaya bagladim.”

Kaynak kigiler fal baktirmaya gelen kisilerin yas araligi konusunda tutarl
cevaplar vermistir. Fal baktirmaya gelenler yas aralig1 genel olarak 18-50 seklinde
belirtilmistir. Fal baktirmaya gelenlerin cogunlugunun kadin oldugu soylenmistir. Fal
bakan kisilerin, fal baktiranlarin bu konudaki beklenti ve tutumlari konusundaki
goriisleri gozlemlerine dayanmaktadir. Fal baktiran kisiler, genellikle giindelik
hayatin meseleleri hakkinda konusmak ve olumlu telkin almak i¢in bu yola
basvurmaktadir. “Fal baktiranlarin, duymak istedikleri soylendiginde mutlu olmakta ve
olumlu doniis yapmaktadirlar. Bu durum hayata karst bir motivasyon aracidir. (KKS8).
Ekonomik problemler, 6zel hayat, egitim hayati, saglik gibi konularin 6n plana ¢iktig:
gortliir. Ozellikle genclerin fal baktirma merakini KK7 su sekilde
degerlendirmektedir: “Insanlar varoluslarmdan bu yana ‘simdi’ ki anin stnirlarim zorlayip
gelecegin bilgisine erismek igin bir takim araclara basvurmustur. Bu durumun onlarin
bilinmezlikle alakali korkularindan kaynaklandi§imi diisiiniiyorum. En c¢ok bilemedigimiz
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seylerden biri de gelecektir. Bu nedenle gelecegi merak etmek ve bilinmezligin siipheli gizemini
bir nebze olsun gidermek adina bu tiir yollara basvurmaktadir. Insan hayatini ise kendi icinde
donemlere bolecek olursak ozellikle de giiniimiiz sartlarinda gelecege iliskin planlarin ve
ongoriilerin en belirsiz oldugu donem genclik donemi oldugu icin onlarin fala arzularini bu
donemlerine yoruyorum.” Fal baktirmak giindelik hayat icerisinde bir gesit terapi islevi
gormektedir (KK9). Fal baktiranlar, fala samimi olarak bakilmas: ve kisa slirmemesi
en Oonemli beklenti olup o enerji ve olabilirligi hissetmek isterler (KK1, KK2). KKS5 fal
baktiran kisilerin gelecegi bilme ve rahatlama c¢abasina dikkat ¢ekmistir: “Gelecegi
bilmek istiyorlar. Ama bu bilme istegi o kadar yogun ki her seyi bilmek istiyorlar. Diger taraftan
her insan onu rahatlatacak pozitif seyler soyleyecek birisini ariyor. Aragtirin bakin bu durum
psikolojik bir seydir zannimca. Insanda o ego denen seyin oksanmas: gerekir; fal baktiranlar ise
bunu parayla yaptirir. Terapi gibidir, ama yoniinii senin belirledigin bir terapi. Falcilarin
olumsuz bir haber verdigi ¢ok nadirdir. Kim parasiyla kitii bir haber almak ister ki”. Kaynak
kisiler, insanlarin fal baktirmasinin dogrudan inanisla ilgili degil; ancak inanma ve
telkin noktasinda meyilli olmayla iligskisini vurgulamiglardir. Bu konuda KK11 su
degerlendirmeyi yapmuistir: “Ben genellikle kotii ya da gercekci konulara girdigim icin
inanmak istemiyorlar ama icinde de bir siiphe kaliyor aslinda. Genel olarak fala inanmadig
halde baktiran gormedim. Hatta bazen ¢ok fazla inandiklarini soyleyebilirim. Bir falcinin
soylemiyle evliligini bitirme karari alan insanlar tanidim.”

Kafelerde ve kentin diger ortamlarinda fal baktiranlarin toplumun cesitli
kesimlerinden insan oldugu saptanmistir. Kaynak kisiler her meslek ve sosyal
kesimden insanin fal baktirmaya geldigini belirtmislerdir. Ogrenci, 6gretmen,
hukukg¢u, mimar, esnaf, polis, ev kadmni bu konuda verilen cevaplar arasindadir.
Kafelerin bulundugu boélgenin sosyo-ekonomik yapisina gore fal baktiranlarin profili
degisebiliyor (KK7). KK4 bu konuda su bilgiyi vermistir: “Koy yerinde 6grendim ben bu
isleri okumamis kesimde baktiryordu ve ODTU gibi bir yerde para kazanmaya basladim.
Okumus hatta iilkenin en prestijli yerinde okumusu da fal baktiriyor. Simdilerde ise fala inanan
herkes baktiriyor. Zengin fakir fark etmiyor. Burada kimlere baktigimu isim isim vermek uygun
olmaz.”

Kafelerde fal baktiranlar ve fal bakanlar arasindaki sosyal iligski daha sonra da
devam etmektedir. Kaynak kisilerle yapilan gortismelerde fal baktiranlarin daha sonra
geri dontis yaptiklar1 soylenmistir. Olumlu veya olumsuz tepki seklinde olan bu
dontisler, miisteri memnuniyeti olarak goriilebilir. Kaynak kisilerin tamami geri
dontislerin oldugunu belirtmistir. KK7'nin bu konudaki ifadesi su sekildedir: “Benim
miisteri kitlem genellikle ayni kisilerden olusuyor. Haftada bir, bazen haftanin birkag giinii
diizenli bicimde yapilan bu fal ziyaretleri sirasinda bir onceki fala dair de konusmalar yapiliyor.
Agirlikly yorumlar olumlu yondedir.”

Kaynak kisilerin kafelerde fal kiiltiirti konusundaki gortisleri sorulmus ve genel
olarak falin modern ¢aga uygun bicimde kullanildig: ifade edilmistir. KK10, uhrevi
ortamin tam olarak yakalanamamasina ragmen kafelerin fal baktirma islevinin devam
ettigini soylemistir. Ona gore; kafede fal konusu, “hobi tarzi bir durum veya kahve
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satisinda ekonomik bir rekabet” unsurudur. KK11 bu konuda su yorumu yapmustir:
“Aslinda egzotik ve siirpriz bir durum olarak goriiyorum. Kimsenin aklinda fal baktirma olay:
olmadi§inda bile bir anda karar verip baktirmalar: ¢ogu kisiyi mutlu edebiliyor. Bu yiizden
pratik diyebilirim.”

Fal kiiltiirtintin gelecegi konusunda kaynak kisilere sorulan sorulara verilen
cevaplarda ¢ogunlukla, bu kiiltiiriin devam edecegi goriisii ¢tkmistir. Bunun sebebi
insanm merak duygusunun sonsuzlugu ve falin islevleri olarak yorumlanmistir. Hem
kiltiir hem de meslek olarak fal bakmanin gelecekte devam edecegi goriisii
aktarilmistir. Kentlesmeyle kafelere tasman fal kiiltiiriiniin teknoloji karsisindaki
dururumu fal bakan kisiler tarafindan yorumlanmistir. Ozellikle elektronik ortamdaki
fal uygulamalarmin ve online fal bakma ortamlarinin, yiiz ytize fal bakma kiiltiiriine
etkisini degerlendirmeleri istenmistir. Kaynak kisilerin cogunlugu elektronik kiiltiir
ortamindaki fal uygulamalarinin ve diger igeriklerin kalic1 olmayacag1 kanaatindedir.
Bu uygulamalarin insanlarm diinyasinda yeterli tatmini saglamayacag1 soylenmistir.
KK?7 bu konuda su yorumu yapmustir: “Son donemlerde ortaya ¢ikan fal uygulamalarinin
insanlar1 bir makinanin geleceklerini soylemesi konusunda sasirttigim diisiiniiyorum. Fakat
bunun bir devamlilik saglayacagimi diisiinmiiyorum.” Benzer sekilde KK9 sunlari
sOylemistir: “Hig bir android fal, kitlesini, canli bir insann tatmin ettigi kadar etmeyecektir.
Bunun sebebi ise insanlarin her zaman bir adim daha somut varliklar olmasi. Boyle olduklar:
siirece insanlar diisiinebilir ve yorum yapabilir bir canhidan yorum istemeye devam
edeceklerdir.” KK8 konunun bagka bir yanina dikkat ¢ekerek kahve icilen fincani isteyen
misterilerin, resimleri fal uygulamalarina gonderdigini ifade etmistir.

Gelenegin kent ortaminda yeni bir tiiketim bicimi olarak kafelerde fal bakma
kiltirti mekanla birlikte icerigin de tiiketimine Ornek teskil eder. Kentli insanin
glindelik hayat kaygilari igerisinde basvurdugu bir sagaltim alani olan fal kiiltiirtiniin,
kentteki sozlii kiiltiir ortaminda yayginlasti$: goriiliir. Fal baktiran kisilerin gittikleri
kafeler ve falcilar hakkindaki olumlu sdylemleri mekanin ve fal bakan kisinin kent
ortaminda popiilerlesmesini saglar.

Yazili ve elektronik kiiltiir ortaminda yansimalari olan fal ve benzeri
uygulamalara dayal kiiltiirel pratiklerin geri planinda kiiltiir endiistrisinin oldugu
sOylenilebilir. Adorno, “Basindaki fal siitunlar1 halklara verilen resmi talimatlara denk
diiser.” (Adorno, 2005: 249) yorumunu yaparak bu durumu elestirir. Sozli kiiltiir
ortaminda tiiketimin odagindaki fal kiiltiirinde insan ve iletisim unsurunun o6n
plandadir. Sehir ¢calismalarinda “sosyal ve kiiltiirel mekan” (Yasar, 2005: 237) olarak
ele alinan kentli mekan, s6z konusu iletisim bi¢iminin yapay ortamidir. Bu kapsamda
kentli mekan olan kafe, mekansal Ozelliklerini batidan almis olsa da yerel sosyo-
kiiltiirel ozelliklere sahiptir. En eski geleneksel yontemleri igcerisinde barindiran fal
kiltiirti, yeni mekanda kentli insanin beklentilerine cevap vermektedir. Hizli
kentlesme, sosyo-ekonomik problemler, elektronik kiiltiir ortamimin ortaya ¢ikarttig1
bilgi y1g1in gibi etkenler kent insaninin kendini rehabilite edecek alanlar aramasina yol
acmistir.
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Bu durum Kkarsisinda arayis igerisindeki insanin kolay erisebilecek
ortamlarindan birisi, belirsiz ve mistik mikro alanlar sunan fal bakilan kafeler
olmustur. Kafelerde Tiirk kahvesinin tiiketimi ve kahve fincaniyla bakilan fal tiirt,
diger fal gesitlerinden daha fazla ragbet gormektedir. Bu da mekanin ve icecegin
tiiketilmesiyle ilgilidir. “Bireylerin ucuz ve kolay yoldan psikolojik destek alarak
rahatlamalar1 da kahve falinin islevselligini devam ettirecegine dair giiglii bir isarettir.
Glintimiizde yasam kosullar1 ve yogun is temposuna eklenen aile igindeki bazi
problemler, ekonomik zorluklar, saglk sorunlari, duygusal iliskilerde yasanan
sikintilar, tiziintiiler, egitim-6gretimle baglantili bazi1 kaygilar devam ettikge, kahve
falima bakan kisilere duyulan ihtiya¢ devam edecektir.” Kafeler bu ihtiyac1 gorerek
“Kahvesi sizden fali bizden” sloganyla siireci yonlendirmektedir.” (Biiytlikokuta,
2012: 108; 1slamoglu, Binark, 2012: 534).

Diger taraftan kafelerde fal bakan kisilerin sozlii kiiltiirtin temel unsuru olan
iletisim konusundaki becerileri 6n plana gikar. “ilkel dinlerden bu yana kahinler,
talcilar ve yorumcular” (Malinowski, 1990: 46) toplumsal hayatin igerisinde
metafizikle insan arasindaki bagi kuran kisiler olmuslardir. Kent ortaminda fal bakan
kisiler bugiiniin diinyasinda benzer bir bag1 saglarlar. Fal performansi, gesitli dilsel
“yontemleri” ve ikna bigimlerini igerir. Falin “bellege yerlesmis olan kadinsiligi, fala
bakan kisilerde de kendisini gostermekte, erkek falcilar, kendilerinin escinsel
olduklarini iddia etmektedirler ve bu sekilde her iki cinsin dikkatini cekmekle birlikte
glivenini saglayabilmektedirler.” (Yokari, 2014: 16).

Fal kiiltiirtiniin kentli insanin diinyasindaki yeri, ilkel insaninkinden anlamsal
olarak farkli degildir. Abdulkadir Inan bu konuda su tespiti yapar: “Fal baktirmak,
iptidai samanizmin biitiin kisioglunun ruhunda biraktig1 ve tedavisi kabil olmayan
hastaliklardan biridir. Bir Altayli kamin kiirek kemigi faliyla, olgun topluluktaki aydin
salon hanimlarinin ve madamlarinin iskambil veya kahve telvesi fali arasindaki fark
ancak maddedeki farklardir. Mana bakimindan bu fallar arsinda en ufak fark bile
yoktur.” (Inan, 1989: 159). Ayrica bugiin, kentlesme ve iletisim teknolojileri fal
kiltirtiniin kent ortaminda yaygimlasmasina ve “popiiler kiiltiiriin parcas1” (Halic,
2018: 146-159) haline gelmesine neden olmaktadir.

5. Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada ele alinan kentli mekanla birlikte gelenegin tiiketim bigimi olarak
fal kiiltiirsi, en eski inang sistemlerinden bugiine varligini korumustur. Toplumlarin
yasam bigimlerinin degismesiyle, birtakim gelenekler yeni kiiltiirel ortamlara uyum
saglar. Avrupa’da ortaya ¢ikan Sanayi Devrimi sonrasi, topraga bagli yasam biciminin
yerini sanayi toplumu alir. Bu baglamda Tiirkiye’de 20. ylizyilda 6nemli degismelerle
birlikte kentlesme siireci hizlanir. Kent ve kent ¢evresinde niifusun yogunlasmasiyla
yeni yapilanmalar olusur. Bu siiregte kentli insanin kiiltiirel hayati yeni fiziki ve sosyal
cevreye gore sekillenir. Yeni tiiretim-tiiketim bi¢iminin yansimasi olarak kent
ortamindaki mekanlar, sosyal paylasim ve aktarim alanlar1 olur. Bu siireci
sekillenmesinde i¢ dinamiklerin talep ve ihtiyaglar1 oldugu kadar, kapitalizm ve
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kiiresellesmenin dayatmalar: da etkilidir. Kiiltiir endiistrisinin ortaya ¢ikardigi basing,
kent hayatindaki fiziki ve sosyal kiiltiirel yapilarin sekillenmesine yon verir.

Geleneksel mekan olarak kahvehane ve kentli mekan seklinde tanimlanan kafe,
s0z konusu bu stirecin ortaya ¢ikardig1 mekansal doniistimii yansitir. Kahve bitkisinin
icecege doniismesi ve Afrika’”dan Avrupa’ya uzanan tagmmma siirecinde Istanbul
onemli bir duraktir. 16. yiizyilda Istanbul merkez olarak kahvenin satildig1 ve igildigi
mekanlar kahvehanelerin ortaya ¢ikmasmi saglamistir. Kahvehaneler, Osmanh ve
Cumbhuriyet donemlerinde bir gesit sekiiler alanlar olarak sosyo-kiiltiirel hayatin
merkezinde olmustur. Geleneksel toplum yapisinda giindelik hayatin bir ¢at: kurumu
olarak kahvehanenin birden fazla islevi vardir. Kahvehane bu islevlerinin bir kismins,
degisen hayat sartlari ile birlikte baska mekanlara aktarmistir. Kent ortaminda bilinen
Ozelliklerini kahvehaneler kenar mahallelerde korurken, kafeler de yeni mekanlar
olarak giindelik hayata girer. Toplumsal cinsiyet agisindan eril bir mekan olan
kahvehane karsisinda kafe, cinsiyet smirlamasinin kalktigi yerdir. Bu degisim,
kentlesme, egitim seviyesi, kadinin is giiciine dahil olmas: gibi sebeplerle dogan yeni
sosyal ihtiyaclarmn sonucudur.

Mekanin tiiketimi baglaminda kafeler, ekonomik deger bakimindan mekan ve
icecekle birlikte kiiltiirel yapilari da kullanir. Yerel kiiltiirel tarzlar mekanlarin
sekillenmesinde etkili olurken geleneksel kiiltiir unsurlar1 da yeni mekanin sunumlar1
arasma girer. Bu yerellesme, tiiketicinin kiiltiirel bellegini kullanarak iirtin satma
amaci tasir. Calismada konu edilen fal kiiltiiri bu unsurlardan birisidir. Eski Tiirk
inang sistemi igerisinde 6nemli bir yeri olan fal kiiltiir{i, Tiirklerin Islam inang
dairesine girmesiyle birlikte zenginleserek devam etmistir. Tiirk¢enin erken donem
sOzlii ve yazili metinlerinde “irk” olarak gecen fal kelimesi, bugiin de Anadolu’nun
cesitli yorelerinde eski anlamlariyla kullanilmaktadir. Yasanilan fiziki ve kiilttirel
ortamlarin da etkisiyle pek cok fal tiirii kullanilmigtir. Insanin gelecegi bilme merak,
falc1 olarak bilinen aracilar vasitasiyla farkli ortamlarda devam etmistir. Kentte
giindelik hayatta bu ortamlardan birisi fal bakilan kafeler olmustur.

Calismada mekanin doniisiimii ve yeni mekanda gelenegin tiiketim Ornegi
olarak ele alinan fal kiiltiiri incelenmistir. Bu kapsamda kafelerde aktif olarak fal
bakan 11 kaynak kisiyle goriistilmiistiir. Bu kisilerinin bir kism1 birden fazla kafede fal
bakmaktadir. Bu kisiler arasinda KK5 babaannesinden bir geleneksel bilgi aktarim
sistemi olan “el almak” kaydiyla fal bakmaya baslamistir. Diger kaynak kisiler, kisisel
hayat deneyimleri veya bulunduklar1 ortamlarmn katkisiyla fal bakmay1 6grenmistir.
Calismada kaynak kisilere yoneltilen sorular, fal bakanlarm goziinden kent insaninin
kiiltiirel tiiketim tarzlarini anlamaya yoneliktir. Ozel hayat, saglik, egitim, ekonomik
durum gibi konular fal baktiran kisilerin merak ettikleri konular arasindadir. Fal
bakan kisiler, fal bakmanin ekonomik getirisinin oldugunu bu isi bu yiizden yaptiginm
belirtmiglerdir. Bu veri, yeni sosyo-kiiltiirel yapida gelenegin kiiltiir ekonomisine
dontismesine ornek teskil eder. Fal baktiran miisteriler toplumun her sosyo-ekonomik
kesiminden ve vyas grubundan olabilmektedir. Cogunlukla kadinlar fal
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baktirmaktadir. Bazen batil inang ya da hurafe seklinde agiklanan fal kiiltiirii, hem fal
bakanlar hem de fal baktiranlar agisindan belirli bir egitim diizeyindeki insanlar
tarafindan benimsenmistir. Bu da okur-yazar kent insanmnin fali, hayat karsisinda bir
gesit terapi olarak gordiigii ve fal bakilan kafeleri mistik siginma alanlarindan birisi
seklinde yorumlanabilir. Kafede fal bakan kisiler, performanslariyla kendi kisisel
deneyimlerini iletisim becerisine doniistiirerek insanlara sunmaktadirlar. Bu durum
konusmanin etnografyasi agisindan onemli bir kiiltiirel paylasim bi¢imidir.

Fal kiiltiirtiniin kent ortaminda ekonomik, kiiltiirel ve psiko-sosyal boyutlari
vardir. Fal bakilan kafeler ve bu kafelerdeki falcilar, mekanla kiiltiirel bellegin kesistigi
noktada bulunur. Kahve icecegi etrafinda tesekkiil eden kahvehane kiiltiirii, ulasim-
iletisim ¢agmda kafeye doniismiistiir. Ilkel insanin hayatin bilinmezlikleri
karsisindaki arayislarindan birisi olan fal, yeni araglar ve mekanlarla bugiiniin
insanmin giindelik hayatinda da varligini siirdiirmektedir. Kentli insan, kapitalizm ve
kiltiir endiistrisinin de dayattig1 yeni mekanu tiiketirken, geleneksel olan1 da tiiketir.
Bu cercevede toplumun bilgi ve diinyay algilama diizeyi degisse de kent ortaminda
fal kiiltiirtiniin gelecekte var olacag: soylenebilir.
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TURK DIL KURUMUNUN SURELI YAYINLARINDA YER ALAN SOZLUK
BiLIMi KONULU YAZILAR

Sami Baskin! Hilal Toker?

Anahtar Kelimeler Ozet

Tiirkiye’de sozliik faaliyetlerini diizenli olarak yiiriiten en eski

Tirk Dil Kurumu kurum Tiirk Dil Kurumudur. Kurumun kuruldugu yildan beri
Siireli Yayinlar

(1932) faaliyette olan bir Sozliik Bilim ve Uygulama Kolu adinda
Sozliik Faaliyetleri
Sozlik Bilimi

Sozliik Bilimi Aragtirmalar:

bir birimi bulunmaktadir. Bu birim, sozliikle ilgili kuramsal ve
uygulamali calismalarn ile Tirk sozliikciiligiiniin  yoniint
belirlemistir. Tiirk Dil Kurumunun sozliik faaliyetleri sadece
sozliik hazirlamak (uygulama kismui) ile sirurli degildir. Kurumun
yayimladigr siireli yaymnlar (dergiler) vasitasiyla sozliige dair
tarihi, kuramsal bilgilerin yaninda elestiri, haber, tanitim vb.

Makale Bilgisi tiirlinden yazilar1 da sozliikle ilgilenenlere sunmaktadir. Bunlar

Génderim Tarihi: 20.04.2020 incelendiginde son asirdaki Tiirk sozliikgiiliigiiniin gelisimi,
Kabul Tarihi: 03.06.2020 siklikla ilgilendigi durumlar, sahadaki temel sorunlar gibi konular:

acikliga kavusturmak miimkiindiir. Bu amagla stireli yayimlarda
Elektronik Yaymn Tarihi: 28.06.2019 yer alan sozliikk ile ilgili yazilar dikkatle degerlendirilmelidir.
Kurumun ¢evrimigi sistemi ve 25.07.2019 tarihi itibariyle stireli
yaymlarinda toplam 21.430 yazi bulunmaktadir. Bunlarin sadece
272'si sozliiklerle ilgilidir. Yani sozliikle ilgili yazilar, toplam
yazilarin igerisinde sadece %1.26 oraninda yer kaplamaktadir. Bu
yazilarin igerik analizleri yapildiginda da genellikle Tiirkge Sozlitk
icin kitaplardan yapilabilecek katkilar (sozciik ve cilimle
boyutunda alintilar), yeni sozlitk tanitimlari, yurt disindaki
sozliiklerle ilgili haberler, degerlendirme ve elestirilerin yogun

bicimde islendigi goriilmiistiir.

APA'’ya gore alintilama: Baskin, S. ve Toker, H. (2020). Tiirk Dil Kurumunun Siireli Yayinlarinda Yer Alan Sozliik
Bilimi Konulu Yazilar. Uluslararas: Dil, E§itim ve Sosyal Bilimlerde Giincel Yaklagimlar Dergisi (CALESS), X(X), p-p-
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LEXICOGRAPHY ARTICLES IN PERIODICALS OF TURKISH LANGUAGE
SOCIETY

Keywords Abstract

The oldest institution, which conducts dictionary activities in

Turkish Language Institution Turkey regularly is the Turkish Linguistic Society. The Dictionary
Periodicals Science and Practice Branch, which has been in operation since the
Dictionary Activities establishment of the institution (in 1932), has determined the
Lexicography direction of Turkish lexicography with its theoretical and practical
metalexicography studies on dictionary. The dictionary activities of the Turkish

Language Institution are not limited to preparing a dictionary
(application part). Through periodicals (journals) published by the
institution, the history of the dictionary, as well as theoretical
information, criticism, news, promotion and so on. also offers
articles of interest to the dictionary. When these are examined, it is
Article Info possible to clarify the issues such as the development of Turkish

lexicography in the last century, the situations in which they are
frequently interested and the main problems in the field. For this
Accepted: 03.06.2020 purpose, the articles related to the dictionary in periodicals should
be evaluated carefully. Online system of the institution and
Online Published: 28.06.2020 publications as of 25.07.2019 contain a total of 21,430 articles. Only
272 of them are related to dictionaries; that is, the articles about the
dictionary occupies only 1.26% of the articles. When the content
analyzes of these articles were made, it was observed that
contributions to the Turkish Dictionary (excerpts in word and

Received: 20.04.2020

sentence size), new dictionary introductions, news about the
dictionaries abroad, evaluations and criticisms were heavily
processed.

1. Giris

Sozliiklerin ge¢misi ile ilgili iki temel goriis vardir. Bunlarin ilkine gore sozliikler ilk
kez, baska dilleri konusan topluluklarin dillerini anlamak igin {iretilmistir. Crystal’a
(2003) gore sozliiklerin bu ilk 6rneklerinin, “pratik bir amaci vardi. Cogunlukla iki
veya ¢ok dilli olan sozciik listesi niteligindeki sozliikler gezginlere, tacirlere veya
misyonerlere yardimci olmak amaciyla hazirlanmaktaydi. Eski Yunanda ise az
kullanilan, tarihsel kaynaklarda kalmis, eskimis ve unutulmus sozciiklerle yerel
sozciikleri veya teknik soOzleri anlamak isteyen insanlara yararli olmak {izere
hazirlanan sozliikgeler ‘glossary” vard: (Akt. Akalin, 2010: 270). Bu gortise gore bilinen
en eski sozliik Stimerce Akadca karsiliklar kilavuzu niteligindeki Urra Hubullu’dur.
Sozctiklerin konularina gore diizenlendigi sozliik, yirmi dort tabletten olusmaktadir.
Yaklasik olarak MO 2300 yilinda Akad Imparatorlugu'nda ortaya konuldugu sanilan
sozltiglin tabletleri Suriye’deki Ebla kalintilarinda bulunmustur. Soézliitk bugiin
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Fransa’da Louvre Miizesi'ndedir (Akalin, 2010: 270 - 271). 1990’larda yapilan
aragtirmalara dayanan ikinci goriise gore ise sozliiklerin gegmisini birkag yiiz yil daha
eskidir. Bu arastirmalara gore ilk sozliikler, baska dilleri anlamak igin tiretilmemistir.
Bagkalarini anlamadan evvel milletlerin kendi kiiltiirel varliklarim1 muhafaza etme
istekleri vardir. Sozliik, bu istegi gerceklestirmek igin {iiretilmis bir koruma aracidur.
Bu ytizden ilk sozliiklerin ge¢misini Antik Misir’a veya daha eskisine dayandirmak
miimkiindiir. Yani ilk sozliikler ¢ok dilli degil, tek dillidir (Jackson, 2002).

Tk bicimleri ister tek dilli olsun isterse iki veya daha cok dilli olsun, tarih boyunca
insanlarin kendi kiiltiirel varliklarmi korumak, kendi dillerini 6gretmek, baskalarinin
dilini anlamak vb. nedenlerden dolay1 belli kurallarla insa edilmis sozliiklere
ihtiyaglar1 olmustur. Bu ihtiyaglar, zaman iginde pek ¢ok sozliik tiiriiniin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Giintimiizde cep sozliikleri, cocuk sozliikleri, e-sozliikler,
genel sozliikler, terim sozliikleri, resimli sozliikler gibi hemen her bicimde ve her
alanda bir sozliikk bulmak miimkiindiir. Bu cesitlilik sozliikler tizerine calisan
kurumlarin ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Giiniimiizde uluslararasi boyutta
hizmet eden sozliik kuruluslar1 bulundugu gibi ulusal diizeyde sozliiklerle ilgilen
kurumlar mevcuttur. Bu kurumlarin sozliiksel teoriler ve yontemler gelistirmek;
sozliiksel {triinlerle ilgili degisimleri takip etmek, hatta Onciisii olmak; yapilan
calismalarin es giidiimlii olmasini saglamak; arz-talep dengesinin goz oniinde
bulundurarak uygun sozliiklerin {iretilmesini saglamak gibi temel hedefleri
bulunmaktadir. Sozliiksel faaliyetlere onciiliikk eden bu kuruluslardan uluslararasi
faaliyet gosterenlere European Association for Lexicography (EURALEX), Dictionary
Society of North America (DSNA), African Association for Lexicography (AFRILEX),
Asian Association for Lexicography (ASIALEX), Australasian Association for
Lexicography (AUSTRALEX) gibi kurumlari, ulusal boyutta hizmet edenlere de
Southeast Asian Lexicography (Sealex), Spanish Association for Lexicography
(Fontenelle, 2008; Tono, 2014) gibi yerel orgiitlenmeleri o6rnek olarak gostermek
mumkiindiir. Bu kurumlarin her birinin kendine has sozliik bilimsel etkinlikleri,
yayinlari, {iyelikleri mevcuttur. Ornegin EURALEX (Avrupa Sozliik Bilimi Dernegi),
1988 yilinda International Journal of Lexicography adiyla, AFRILEX (Afrika Sozliik
Bilimi Dernegi) de 1991 yilinda Lexikos adiyla sozliik bilimine adanmis dergiler
¢ikarmaktadir. Her iki dergi de en saygin endekslerde (Arts and Humanities Citation
Index, Social Sciences Citation Index vb.) taranmaktadir.

Tiirkiye'de ise sozliik ile ilgilenen Eskisehir Osmangazi Universitesi Sozliikbilimi
Uygulama ve Aragtirma Merkezi (SOZMER), Hacettepe Universitesi Sozliik Bilimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (HUSBAM) gibi tiniversitelere bagh kuruluslarin
yaninda Tiirk Dil Kurumu (TDK) gibi wulusal ¢apta soz sahibi kurumlar
bulunmaktadir. Bu kurumlar, “sozliik bilimi konusunda bilimsel arastirma ve
uygulamalar yapmak; sozliik, sozliikgiiliik ve sozliikge calismalar: ile elde edilen
bilimsel verilere ait veri tabani olusturarak, yazilim destekli yontemlerle kullanicilarin
hizmetine sunmak, Tiirk¢e Ogretiminin gegerli kaynaklara dayandirilmasmi ve
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uluslararas: bilim dili olarak gelistirilmesini saglamak amaciyla kurulmustur”
(http://www.husbam.hacettepe.edu.tr/ Erisim Tarihi: 10.07.2019). Ancak, Tiirkiye’de
sOzliik bilimi ile ilgilenen farkli kurumlar olsa da Tiirk Dil Kurumunun ismi neredeyse
sozliik ile 6zdeslesmistir. Bu kurumun, sozliik dendiginde ilk akla gelen yer olmasi,
sozliik arastirmalar1 basta olmak iizere, sozliiklerle ilgili uzun yillardir tecriibesinin
olmasi, yaymlar yapmasi ve bilimsel etkinliklere maddi destek saglamasindandir.
Ozellikle 1990’1l yillardan sonra kurumun sozliik ile ilgili calismalar biiytik bir ivme
yakalamistir. Bu calismalar arasinda “Tiirkge Sozliik” 6nemli bir yer tutmaktadir.
Kurum 1945'te ilke kez yayimladig1 bu eseri, giin gectikge icerigini zenginlestirilerek
baski sayilarmi arttirmistir. Ayrica sanal ortamda da “Giincel Tiirkge Sozliik”, “Biiytik
Tiirkge Sozliik” projeleriyle diinyadaki gelismelere paralel calismalar1 Tiirkiye'de
hayata gecirmistir. Bunun yaninda Tiirkiye Tiirkcesinin Tarihi Sozliikleri ve diger
Tirk lehgelerinin sozliikleri ile ilgili yaymnlar goz oniinde bulunduruldugunda
kurumun ne kadar 6nemli bir islevi yerine getirdigi daha iyi anlasilir (Baskin, 2014:
446).

Tiirk Dil Kurumunun sozliik tiretmek disinda sozliik bilimine hizmeti, tirettigi stireli
yayinlarla gerceklesmektedir. Kurumun sozliik bilimine has bir siireli yaymn1 olmasa
da Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi (Ekim 1951'den beri aylik), Tiirk Dili Arastirmalar1
Yillig1 Belleten (1953’ten beri alt1 ayda bir) ve Tiirk Diinyas: Dil ve Edebiyat Dergisi
(1996’dan beri alt1 ayda bir) adl siireli yayinlarinda sozliik bilimine dair pek ¢ok
calismaya yer verilmektedir.

2. Amacg, Kapsam ve Yontem
2.1. Amacg

Herkese acik olan Tiirk Dil Kurumunun Stireli Yayinlar Veri Tabaninda yer alan
sozliik bilimi ile ilgili yazilarin igerik analizlerinin yapilarak hangi sozliik bilimi
durumuyla ilgili olduklarmim ve kurumun hangi sozliiksel duruma agirlhik verdiginin
tespit edilmesi bu ¢alismanin temel amacidir. Bu, sozliik bilimi ile ilgilenen kisilerin
yayinlar arasmnda kaybolmak yerine aradig1 konuyu rahatlikla bulmasini saglayacak
kiigtik ipuglar1 sunacaktur.

2.2. Kapsam

“Turk Dil Kurumunun stireli yaymlarindan olan Tiirk Dili Arastirmalar: Yillig1 Belleten,
Tiirk Diinyast Dil ve Edebiyat Dergisi ile Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi bir
veri tabaninda toplanarak PDF biciminde kullanima sunulmustur. Veri tabaninda
Tirk Dili Arastirmalari Yilli§1 Belleten’den 903, Tiirk Diinyast Dil ve Edebiyat
Dergisi'nden 489 ve Tiirk Dili Dergisi'nden 20.038 olmak tizere toplam 21.430 yazi
bulunmaktadir”3. Bu veri tabaninda “sozliik / sozligii” sozciikleri tarandiginda 233’s1
Turk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi'nde, 26 tanesi Tirk Dili Aragtirmalari Yillig:
Belleten’te, 13 yaz1 da Tiirk Diinyas: Dil ve Edebiyat Dergisi'nde olmak tizere toplam
272 yazmin sozliik ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Sozliiklerle ilgili bu yazilarm igerik

3. http://tdk.gov.tr/sureli-yayinlar-veri-tabani/ (erisim tarihi: 11.07.2019)
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analizleri yapilarak hangi sozliik durumuna ait olduguna bakilmistir. Sonra bunlarin
dagilimlar1 grafiklerle gosterilerek Tiirk Dil Kurumunun sozliiklerle ilgili stireli
yayinlarinda sozliik bilimi ile ilgili hangi konularin yer aldig: gosterilmistir.

2.3. Yontem

Bu arastirma dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirmanin hedeflerine yonelik verilere ulasmak i¢in var olan belgelerin incelenmesi
(Cepni, 2018) olarak tanimlanabilir. Bir nitel arastirman yontemi olan dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir. Bu ¢alismada da Tiirk Dil Kurumunun siireli
yayinlarinin erisime agilan 21.430 yazisi incelenmis, sozliik bilimi ile ilgisi tespit edilen
272'nin analizleri yapilarak smiflandirilmasi saglanmistir. Igerik analizi yapilan
yazilardan bir konu basligina dair yazi sayisi ¢ok fazla ise bunlarin hepsinin gosterimi
¢ok genis yer tutacagindan tiimii yazilmamis, sadece durumu agik¢a ornekleyen
orneklere yer verilmistir.

3. Bulgular

Tiirk Dil Kurumunun yayimladig: ii¢ dergi de (Tiirk Dili Aragtirmalar: Yillig1 Belleten,
Tiirk Diinyast Dil ve Edebiyat Dergisi, Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi) dogrudan
sozliik ile ilgili degildir. Bu dergilerde dil ve edebiyat ile ilgili aragtirmalar ve edebi
iirtinlerin (hikaye, siir, soylesi vb.) hepsi bir arada sunulmustur. Bu ti¢ derginin erisime
agilan toplam yazi sayist (25.07.2019 itibariyle) 21.430’dur. Bunlarin sadece 272’si
sozliiklerle ilgilidir. Yani sozliikle ilgili yazilar, toplam yazilarin igerisinde sadece
%1.26 oraninda yer kaplamaktadir. Bu 1,26 oranindaki yazilarin icerik analizleri
yapildiginda su sonuglarla karsilasilmistur:

3.1. Sozliik veya sozliikle ilgili etkinliklere dair haberler

Tirk Dil Kurumunun dergilerinde yeni yazilan sozliikler, yeni bulunan tarihi
sozliikler, sozliiklere dair toplantilar, sozliiklerin gelisimi gibi pek ¢ok habere yer
verilmigtir. Haber kategorisinde degerlendirilen yazilarmn bazi ornekleri sunlardir
(Buradaki kaynak gosteriminde TDK’'nin sanal ag ortamindaki yazim bi¢gimine sadik
kalmarak gerceklestirilmistir):

Turk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, TDK. Haberler: Sinema Terimleri Sozligii
Basimevine Verildi, Aralik 1962, C: XII, S: 135, s. 184

Turk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, TDK. Haberler: Gramer ve Sozliik
Kollarinin Yeni Baskanlari, Kasim 1962, C: XII, S: 134, s. 130 (Bu yazida, yeni
olusturulan Gramer ve Sozlik Kollarinin yeni bagkanlarmnin isimleri
verilmistir.)

4. http://www.safakbasa.com.tr/yuklenen_akademik_calismalar/51-DOKUMAN_ANALIZI_(SUNUM).pdf (Erisim Tarihi:
10.07.2019).

399



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

S. Baskin & H. Toker CALESS 2020, 2 (1), 395-412

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, TDK. Haberler: i1k Tiirkge-Farsca Sozliik
Tahran’da Basildi, Aralik 1971, C: XXV, S: 243, s. 236 (Bu yazida, ilk Tiirkge-
Farsca sozliigiin Tahran’da basildig: haberi verilmistir.)

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, TDK. Haberler: Resuli Doneminden Kalma
Bir Sozliik Bulundu, Aralik 1987, C: L1V, S: 432, s. 337 (Bu yazida, Resuli
doneminden kalma alt1 dilli bir s6zliigiin bulundugu haberi verilmistir.)

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Parlatir, Ismail. Tiirkce Sozliik Bilgisayar
Ortaminda, Ocak 1998, C: 1998/1, S: 553, s. 3-6 (Bu yazida, Tiirkge Sozliik'iin
1998 y1linin baginda hem yeni baskisiyla okurlarla bulusacagi, hem de daha
genis kitlelere ulasmak igin bilgisayar ortaminda olacagi haberi verilmistir.)

Turk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Tezcan-Aksu, Belgin. Haberler:
Uluslararasi Sozliik Bilimi Sempozyumu, Temmuz 1999, C: 1999/11, S: 571,
s. 652-656 (Bu yazida, 20-21 Mayis 1999 tarihinde Gazimagusa’'da
gerceklestirilen sozliik bilimi sempozyumunun haberi verilmis, hangi
salonda, hangi konularin anlatildigindan bahsedilmistir.)

Sozliikle ilgili yazilarin 34’1 bu tiirdendir. Yani sozliik bilimi ile ilgili yazilarin
%12.50’si haberlerden ibarettir.

Tiirk Dil Kurumunun dergilerinde Tiirkiye disinda iiretilen sozliikler, yurtdisindaki
sozliik faaliyetlerine yonelik haberlere de yer verilmistir. Diinyadaki sozliikler
hakkinda genel bir bilgi edinmek i¢in 6nemli olan bu yazilardan bazilar1 sunlardir:

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ones, Ali Avni. Bagka Dillerden Haberler:
Indonezya Dili Uzerine; Endonezya'nin Singapur’a godnderecegi
Ogretmenler; Ana dilde dua; 4000 yillik sozliik, Ocak 1962, C: XI, S: 124, s.
264-265

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ones, Ali Avni. Bagka Dillerden Haberler:
IlIk Almanca-indonezca Sézliikk Hazirlandi; Alman dilinde Pakistan
edebiyati, Subat 1962, C: XI, S: 125, s. 326

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ones, Ali Avni. Bagka Dillerden Haberler:
Onemli Bir Eser [Marcel Kohen]; Latincenin uluslararast dil olmasi
isteniyor; Israil’ de Petrolle ilgili kelimeler Ibranicelestirildi, Sarap adlar1 bile

0zlestirildi; Germen Dil ve Edebiyat Akademisi, Sagir - Dilsizler i¢in sozliik,
Ekim 1959, C: IX, S: 97, s. 33-35

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Rops, Daniel. Sozliiklere ngii, ceviren:
Ali Avni Ones, Agustos 1961, C: X, S: 119, s. 855-856

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ones, Ali Avni. Bagka Dillerden Haberler:
Fransiz Radyosunda Dil Saati; Go¢men ¢ocuklarina Ibranice 6gretmek igin
yeni metot; Yeni Ingilizce-Ibranice sozliikk; Yabanci diller cok kolay
ogrenilecek, [ranlilar Pakistan’da Dil Enstitiisii Kuruyor, Haziran 1960, C:
IX, S: 105, s. 470-471
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Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, One§, Ali Avni. Bagka Dillerden Haberler:
Fransiz Sozlitk Ofisi; Yanligsiz bir giin; Akademi de temizlige baslady;
Bilimler Akademisinde, Mayis 1959, C: VIII, S: 92, s. 460-461

Tirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 11 yazi bulunmaktadir. Yani sozliik
bilimi ile ilgili yazilarm %4.04'ti Tiirkiye disinda iiretilen sozliikler, yurtdisindaki
sOzliik faaliyetlerine yonelik haberlerden olusmaktadir.

Boylece sozliikler ve sozliik bilimi faaliyetleri ile ilgili haberlerin toplami 45’tir. Bu
da toplam yazilar icinde %16,54'liik bir paya denk gelmektedir.

3.2. Sozliiklerin icerigine dair bilgiler veya sozliiklerden drnek metinler

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi'nin 1974 yilinda yayimlanan 279 sayisiyla baslayan
ve toplam 24 sayida devam eden Terim Sizliiklerimizden Ornekler baglig ile okurlara
Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan terim sozliiklerinden birer sayfalik 6rnekler
gosterilmistir. Bu yazilarin ilkinde su agiklama bulunmaktadir: “Bilim, sanat ve
uygulayim alanlarindaki kavramlari, Tiirkge sozciiklerle karsilama, hemen her dalda
o dala 6zgii Tiirkce terimler dizgesi yaratma Kurumumuzun ana amaglarindan
biridir. Bu amagla degisik bilim ve bilgi dallarindaki yetkili, uzman kisilerle igbirligi
yapiyor, terimlerin Tiirkgelestirilmesinde ortak bir c¢alisma siirdiiriiyoruz.
Calismalarimizin verimlerini de ayr1 ayr1 sozciiklerde toplayip yayimliyoruz.
Bundan boyle dergimizde, simdiye degin yayimladigimiz terim sozliiklerinden kimi
ornekleri yabanci karsiliklariyla birlikte sunacagiz”. Dergi sonraki sayilarda
asalakbilim, ayaktopu, aydinlatma, budunbilim, eitim, felsefe, gokbilim, toplumbilim vb.
terim sozliiklerinin her birinden yapti$1 alintilardan 24 tane sozliik ile ilgili yazi
olusturmustur.

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, TDK. Terim Sézliiklerimizden Ornekler -
I [Mithat En¢: Ruhbilim Terimleri Sozltgii], Aralik 1974, C: XXX, S: 279, s.
987 (Bu yazi, Ruhbilim Terimleri Sozliigii’den alman bazi maddelerden
olusmaktadr.

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, TDK. Terim Sozliiklerimizden Ornekler -
X [Sedat Veyis Ornek: Budunbilim Terimleri Sozligii, Ekim 1975, C: XXXII,
S: 289, s. 570 (Bu yazi, Sedat Veyis Ornek’in hazirladig1 ve TDK tarafindan
yayimlanan Budunbilim Terimleri Sozliigiiniin bir sayfasindan
olusmaktadir.)

Benzer bir uygulama Giincel Tiirkge Sozliik igin yapilmugtir. Ali Piskiilliioglu'nun
Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi'nde Giincel Sozliik — I adiyla Ocak 1975’te baslayan
yazi serisi 8 sayida devam etmistir. Bu yazilarda Tiirkce Sozliik’ten o6rnek sayfalara yer
verilmistir.

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Piiskiilliioglu, Ali. Glincel Sozliik -1, Ocak
1975, C: XXXI, S: 280, s. 63-65
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Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Piiskiilltioglu, Ali. Giincel Sozliik - VIII,
Ocak 1976, C: XXXIIL, S: 292, s. 45-47

Yine diger soOzliiklerimizden gesitli Ornekleri iceren, bu eserleri tanitmayi
amaclayan yazilara da yer verilmistir. Bu yazilar genellikle bir dizi halinde degil
tek bir yazi niteligindedir ve digerlerine nazaran daha genistir. Ornegin Hasan
Eren’in Tiirk Dilinin Etimolojik Sézliigii (Ornekler) adli calismasi bu tiirdendir.

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Eren, Hasan. Tiirk Dilinin Etimolojik
Sozlugi (C)rnekler), Mayis 1999, C: 1999/1, S: 569, s. 364-387

Tiirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 41 yazi bulunmaktadir. Yani sozliik
bilimi ile ilgili yazilarm %15.07’si sozliklerin igerigine dair bilgiler veya
sozliiklerden 6rnek metinlerden olusmaktadar.

3.3. Tiirkgenin sozliiklerine bazi eklemelerin yapilmasina dair teklifler

Tiirk Dil Kurumunun 1945 yilinda yayimladigy ilk Tiirkce Sozliik sadece 669 sayfadir.
Ama Tiirkge Sozliik'tintin 2011 yilinda yapilan 11. baskis1 2224 sayfadir. Ik sekiz
baskismi inceleyen Leyla Uzun’a gore Tiirkce Sozliik her baskida bir biiyiime
saglamistir (Uzun, 1999: 56). Bu biiyiime, sozliik hazirlama ilke ve yontemlerinden
oldugu kadar derlenen, taranan veya teklif edilen s6z varligiyla saglanmistir. Sozliik
icin derlenen, taranan veya teklif edilen s6z varliginin bir kismi Tiirk Dil Kurumunun
dergilerinde de yayimlanmistir. Bir yoreden (Cukurova, Edirne, Eskisehir vb.) veya
bir yazar / eserden alinan kimi sozciiklerin Tiirk¢e Sozliik, Tiirk Dilinin Etimolojik
Sozligii veya Derleme Sozliigii'niin gelisimi igin kullanilmasmi teklif eden
arastirmalardan bazilar1 sunlardir:

Tirk Dili Arastirmalar1 Yilligi Belleten, Eren, Hasan, Tiirk Dilinin
Etimolojik Sozliigline Yeni Katkilar, 2002, C: 1, s. 107-159.

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Hazar, Mehmet. Nevsehir Folkloru'ndan
Derleme Sozliigii'ne Katkilar, Eyliil 2007, C: XCIV, S: 669, s. 580-584

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Oztiirk, Erol. Mersin Yériiklerinden
Derleme Sozltigii'ne Katkilar, Mayis 2009, C: XCVII, S: 689, s. 405-411

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Gozaydin, Nevzat. Cukurova'nin S6z
Varligindan Tiirkge Sozliik Igin Katkilar, Subat 2011, C: C, S: 710, s. 153-159

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Gozaydin, Nevzat. Tanpinar’m Sahnenin
Disindakiler ile Sozliigiimtize Katkilari, 2018, C: CXVII, S: 798, 5.58-66.

Tiirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 19 yazi bulunmaktadir. Yani sozliik
bilimi ile ilgili yazilarin %6.98’i Tiirk¢enin sozliiklerine bazi eklemelerin
yapilmasina dair tekliflerden olusmaktadir.

3.4. Sozliik incelemeleri veya sozliiklerin birbiriyle karsilagtirilmast

Bu yazilarin ¢ogu tanitma ve degerlendirme amaci tasimaktadir. Bunlarin biiytiik bir
boliimii birer deneme yazisidir. Ancak bilimsel metotlara uygun yapilan elestiri,
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degerlendirme ve tanitmalar da mevcuttur. Deneme tiirtindeki yazilarda genellikle
“Bizce en sasirtici olani, bagka bir ilging durum, bizi eserin ciddiyeti ve mahiyeti
konusunda ciddi siiphelere sevk etmektedir, boyle bir sozliik her evin kitapliginda yer
alacaktir” gibi kisisel kanaatleri gosteren ifadeler yer almakta ve bu yazilarda
genellikle kaynakca bulunmamaktadir. Bilimsel metotlara uygun yapilan elestiri,
degerlendirme ve tamitmalar ise daha nesnel bir anlatima ve anlatilanlarin
desteklendigi kaynaklara sahiptir.

Tiirk Diinyas1 Dil ve Edebiyat Dergisi, Arikoglu, Ekrem, Mehmet Olmez,
Tuvaca, Dilbilgisi, Metinler, Sozliik, Simurg Yay., Ankara 1995, Bahar-1997,
S: 3, s.227-236.

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ozerdim, Sami N. Ansiklopedi - Sozliik
[ibrahim Alattin Govsa: Resimli Yeni Liigat ve Ansiklopedi], Subat 1968, C:
XVII, S: 197, s. 626-627

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Kiiglik, Murat. Yayin Diinyasindan: Pasa
Yavuzarslan, Osmanli Dénemi Tiirk Sozliiketiligii, Subat 2011, C: C, S: 710,
s. 178-186

Tirk Dili Arastirmalar1 Yillig1 Belleten, Ates, Ahmed, Ali $ir Nevai'nin
Arapca Sozligii Hakkinda, [1988 (2.bs.)] 1957, s. 183-188.

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Dizdaroglu, Hikmet. incelemeler: Ibn-i
Melek ve Sozliigii, Kasim 1957, C: VII, S: 74, s. 83-86

Tirk Diinyasi Dil ve Edebiyat Dergisi, Kiiclik, Murat, Kerkiik Tiirkcesi
Sézliigii Uzerine, Yaz-2004, S: 18, s. 53-60.

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ozerdim, Sami N. Birkac Kitap [Rusen
Alayloglu - A. Ferhan Oguzkan: Ansiklopedik Egitim Sozliigii; Cevdet
Kudret: Ortaoyunu], (Kitaplar - Tenkit) Haziran 1976, C: XXXIII, S: 297, s.
482-483

Tirk Dili Aragtirmalar: Yillig1 Belleten, Dogan, Ismail, Kumuk ve Balkar
Lehgeleri Sozltigtintin Bir Tahlili, [1994] 1990, s. 223-233.

Sozliiklerin veya sozliik iginde var olan bilgilerin birbiriyle kiyaslandig1 yazilari da bu
kapsamda degerlendirmek miimkiindiir. Ornegin Andreas Tietze'nin Tarihi ve
Etimolojik Tiirkiye Tiirkcesi Lugati’ndan bahsedililirken diger etimolojik sozliiklerle
karsilastirilip onun arti ve eksi yonlerine deginilmistir. Tiirk Dil Kurumunun
dergilerinde bu tiirden 92 yazi bulunmaktadir. Yani sozliik bilimi ile ilgili yazilarin
%33.82"1 sozliiklerin incelenmesi veya birbiriyle karsilastirilmasi ile ilgilidir.

3.5. Sozliikgiilerin atismast / birbirlerini tenkit ettigi yazilar

Sozliiklerin gelismesinde elestirinin olduk¢a miihim bir yeri vardir. Ancak Tiirkiye'de
sozliik elestirisi de elestiri kultiiri de gelismemistir. Tirk Dil Kurumunun
dergilerinde sozliik elestirisi igeren yazilara bakildiginda bunlarin ¢ogunda “sozlitk
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elestirisinin karalamadan veya pohpohlamadan ibaret oldugu”(Boz, 2014: 32) acikca
gortlir. Hatta sozliik elestirisi adina yayimlanan bu yazilarin ¢ogunda nezaket
kurallarmi zorlayan bir tislup mevcuttur. Okuyanlar, s6z konusu yazilarmn ilgili
oldugu eserin ozelliklerinden ziyade, sozliiklerin yazarna veya diger sozliikgiilere
ofkeyle yazilmis ironi veya hakaret igerikli ifadelerle karsilagirlar. Bu ytlizden sozliik
elestirisi addedilebilecek yazilarin ¢ogunda elestiri; bir eserin eksik, istiin, yanlis veya
dogru yanlarim1 ortaya ¢ikarma aract degil, karsi tarafa saldirma veya kendini
savunma aract olarak kullamilmistir. S6z konusu yazilara su Ornekleri vermek
mimkiindtir:

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Gokyay, Orhan Saik. Besik Ulemasi
[Sevket Rado: Biiyiik Tiirk Sozliigii], Mayis 1970, C: XXII, S: 224, s. 94-109

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Parlatir, Ismail. Okul Sézliigii Kargisinda
Tenkidin Sefaleti, Nisan 1995, C: 1995/1, S: 520, s. 323-336

Turk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ziilfikar, Hamza. Okul Sozligiiniin
Elestirisi Uzerine, Ocak 1995, C: 1995/1, S: 517, s. 20-24

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Korkmaz, Zeynep. Prof. Dr. Talat Tekinin
Gramer Terimleri SézIiigii Uzerindeki Elestirilerine Cevaplarimiz: I, Eyliil
1996, C: 1996/11, S: 537, s. 235-250

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Toparli, Recep. En Biiytik Sozlik mii?
Yanlislarla Dolu, Sisirilmis Bir Sozlitk mii?: Puiskilltioglu Sozligii, Mart
2007, C: XCIII, S: 663, s. 195-206

Tirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 14 yazi bulunmaktadir. Yani sozlitk
bilimi ile ilgili yazilarin %5.14'ii sozliikgiilerin birbirlerini tenkit ettigi metinlerden
ibarettir.

3.6. Sozliik igindeki bilgilerin kaynak olarak kabul (referans alindi$1) edildigi yazilar

Tiirk Dil Kurumunun dergilerinde sozliiklerde yer alan herhangi bir maddeye, madde
basina ya da kavrama ait durumlarin incelendigi, degerlendirildigi veya referans
alindig1 calismalara da yer verilmistir. Bu yazilarda sozliiksel verilere odaklanilmistir.
Veriler genellikle bilimsel bir yontemle ele alinmis ve degerlendirilmistir. Bu yazilarda
sOzliikler birer veri kaynag1 olarak kullanmilmistir. Sozliklerin teknigi veya yapisi
uzerinde ise ¢cok durulmamuistir.

Tirk Dili Arastirmalar: Yillig1 Belleten, Caferoglu, A[hmet], Milletlerarasi
Kiltiir Sozligiindeki Bazi Tiirk¢e Unsurlar, 1969, s. 25-43.

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Gozaydin, Nevzat. Andreas Tietzenin
Sozligi ve Burun Uzerine, Eyliil 2004, C: LXXXVIIL, S: 633, s. 209-213

Tirk Dili Arastirmalar1 Yillig1 Belleten, Yavuzarslan, Pasa, Sozliiklerde
Sularinda Kelimesi ve Kokeni, 2006, C: 11, s. 139-148.
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Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Torun, Yeter. Birinci Tiirk Dili Kurultay:
ve Ceyhan Yoriik Agz1 Kelimelerinin Derleme S6zliigii'ndeki Kullanimlari,
Eyliil 2007, C: XCIV, S: 669, s. 573-579

Tirk Dili Arastirmalar1 Yillig1 Belleten, Oner, Mustafa, K[onstantin]
K[uzmig] Yudahin Sozliigiine Gore Kirgizca S6z Varligi, 2008, C: I, s. 101-
112.

Tirk Dili Arastirmalar1 Yillig1 Belleten, Savran, Hiilya, Derleme
Sozlugiindeki Kaliplagmis Isim-Fiillerin ve Sifat-Fiillerin Yazi Dilinde
Kullanilirlik Durumlari, 2009, C: 1, s. 51-92.

Turk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Mayrhofer, Manfred. Bir Sanskrit
Sozliikgiisiinde Mogolca At Isimleri, Subat 1984, C: XLVIII, S: 386, s. 115-
118

Tirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 19 yazi bulunmaktadir. Yani sozliik
bilimi ile ilgili yazilarin %6.98"1 sozliik igindeki bilgilerin kaynak olarak kabul (referans
alindig) edildigi calismalar niteligindedir.

3.7. Sozliik tiirleri, kullanimi, yapisi ve tarihgesi ile ilgili yazilar

Tirk Dil Kurumunun dergilerinde sozlitk arastirmalariyla ilgili 6nemli veriler de
mevcuttur. Ornegin sdzliiklerin kullanimi, yapisi veya tarihgesini ele alan bu yazilar
bu tiirdendir. Tiirk sozliik biliminin gelisimi agisindan degerli olan bu yazilardan bir
kismi1 sunlardir:

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Baskan, Ozcan. Yabanci Dil Ogretimi: Dil
Kullaniminda Verimlilik Agisindan Tikel Sozlitkge, Temmuz - Agustos
1983, C: XLVII, S: 379-380, s. 136-145

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Parlatir, Ismail. Tiirkce Sozliik
Calismalar1 ve Sorunlarimiz, Ocak 1995, C: 1995/1, S: 517, s. 3-19

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Goger, Ali. Tiirk Dili Ile 1lgili S6zliiklere
Genel Bir Bakis ve Giintimiiz Hkégretim Sozlikleri, Ekim 2001, C: 2001/1I,
S: 598, s. 388-403

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Karaagag, Giinay. Sozliik Yapisi, Agustos
2001, C: 2001/11, S: 596, s. 120-127

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Cowie, A. P.. Uygulamal Bir Dil Bilimi
Alani: Sozluk Bilimi, ¢eviren: Mesut Cetintas, Ekim 2004, C: LXXXVIII, S:
634, s. 580-588

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Akalin, Stikrti HalGik. Sozciik Bilimi ve
Sozliikgtilik, S. 698, Subat 2010, s. 162-169

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Akalin, Stikrii Hal(ik. Sozliigtin Tarihi, C.
XCVIIL, S. 699, Mart 2010, s. 268-279.
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Tiirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 30 yazi bulunmaktadir. Yani sozliik
bilimi ile ilgili yazilarin %11.02’si sozliik tiirleri, kullanimi, yapis: ve tarihgesi ile ilgili
arastirmalardan olugsmaktadir.

3.8. Sozliiklere emek verenlerin vefat haberleri

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi'nde Yitirdiklerimiz kosesinde, yasarken sozliiklere
emek vermis Tiirk¢enin Onemli sahsiyetlerinin vefat haberleri verilmistir. Bu
haberlerde kisilerin yasamoykiisii ve sozliiklere katkilari anlatilmistir. Ornegin
“Sozlitkgii IThan Ayverdi” yazisinda Ilhan Ayverdi'nin hayati anlatildiktan sonra
“Onun Tiirkceye en 6nemli hizmeti, Kubbealt: Vakfinin yayimlamaya karar verdigi;
1971'de hazirhigia, 1976’da da yazimina baglanan Misalli Biiytik Tiirkge Sozliik'iin
calismalarin iistlenmesidir. 13. yiizyildan giintimiize Tiirk dilinin gelisimini ortaya
koyan bu sozliik, 34 yillik bir calismanin sonucunda 2004 yilinda tamamlanarak ertesi
yil ii¢ cilt halinde Istanbul’da yayimlandi.” bilgisi verilerek sdzliik adma yaptig:
hizmetlere deginilmistir. Bu yoniiyle Yitirdiklerimiz kosesi sadece bir vefat bildirme
yeri degil, olen kisilerin sozliik ile ilgili ¢alismalarmi hatirlatma ve gosterme yeri
olmasi bakimindan 6nemlidir.

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Tan, Nail. Yitirdiklerimiz: Sézliikgii ilhan
Ayverdi, Aralik 2009, C: XCVII, S: 696, s. 755-756

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Tan, Nail. Yitirdiklerimiz: Sozlikc,
Hikayeci, Romanc1 ve Sair S. Hulki Aktung, Agustos 2011, C: CI, S: 716, s.
181-183

Tiurk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Tan, Nail. Yitirdiklerimiz: Sozliik¢i,
Sinema Tarihgisi Ali Nijat Oz6n, Ocak 2011, C: C, S: 709, s. 80-81

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Tan, Nail. Yitirdiklerimiz: Sozlikgi,
Yayimci Aydin Sami Giineygal, Mart 2012, C: CII, S: 723, s. 281-284

Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Tan, Nail. Yitirdiklerimiz: Sair, Sozlike,
Tiirkce-Edebiyat Ders Kitaplar: Yazar1 Arif Hikmet Par, Mart 2012, C: CII,
S: 723, s. 285-288

Tiirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 5 yazi bulunmaktadir. Yani sozliik bilimi
ile ilgili yazilarin %1.83'i sozliiklere emek verenlerin vefat haberlerinden
olusmaktadir.

3.9. Sozliige katkist olanlara 6vgii yazilar:

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi'nde Yitirdiklerimiz kosesindekine benzer olmasina
ragmen igerigi biraz farkli olan ve 6liim haberinden ziyade, sozliiklere emek vermis
Tiirkgenin Onemli sahsiyetlerinin anildigl, faaliyetlerinin tanmitildigi, 6vgii dolu
sOzlerin yer aldig1 bu yazilarin bir kismi soyledir:
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Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Eren, Hasan. Ananiasz Zajaczkowski
Ozel Boliimii: Ananiasz Zajaczkowski ve Kipcakca Sozliikler Alanindaki
Calismalari, Haziran 2000, C: 2000/I, S: 582, s. 564-573

Tiurk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ugarol, Tuncer. Behget Necatigil'in
Sozliikleri, Mart 1980, C: XLI, S: 342, s. 181-183

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Demiray, Kemal. Sozliikciiliigtimiizde
Onemli Bir Asama ve Kamis-1 Tiirki, Temmuz 1981, C: XLIII, S: 355, s. 23-
26

Tiirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 3 yazi1 bulunmaktadir. Yani sozliik bilimi
ile ilgili yazilarm %1.10 sozliige katkis1 olanlarin anildig: ve 6viildiigii metinlerdir.

3.10. Sozliiklerle dogrudan ilgili olmayan yazilar

Bu tiir veri taramalarinda sistem, bagliklar1 taramaktadir. Bu ytizden “sozliik/sozlugti”
kelimesini igeren her baslik listelenir. Ancak bunlarin bir kismi sozliiklerle ilgili
olmayabilir. Bu tiirden yazilara sunlar 6rnek gosterilebilir:

Tirk Diinyas:t Dil ve Edebiyat Dergisi, Celik, Nese, Hamza Ziilfikar,
Tiirkcede Ses Yansimali Kelimeler (Inceleme-Sozlitk), TDK Yay.: 628,
Ankara 1995, VII+699 s., Gliz-1997, S: 4, s. 236-252.

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Akant, Ozlem. Degerlendirmeler:
Mustafa Ozkan: Mahmiid bin Kadi-i Manyas-Giilistan Terciimesi Giris,
Inceleme, Metin, Sozliik, (Kitaplar - Tenkit) Subat 1995, C: 1995/1, S: 518, s.
200-202

Tirk Dili Arastirmalar: Yillig1 Belleten, Tezcan, Semih, eMarzuban-name
Terciimesio Uzerine ( Prof. Dr. Zeynep Korkmaz Sadru'd-din Seyhoglu,
Marzuban-ndme Terciimesi, Inceleme-Metin-Sozliik-Tipkibasim. DTCF
Yaymlari 219, 460 s. + CXXXVII tipkibasim, Ankara, 1973.), [1978] 1977, s.
413-431.

Tiirk Dil Kurumunun dergilerinde bu tiirden 3 yaz1 bulunmaktadir. Yani sozliik bilimi
ile ilgili yazilarn %1.10"u sozliik kelimesinin i¢inde bulundugu bir bashiga sahip
oldugu halde dogrudan sozliiklerle ilgili olmayan metinlere aittir.

3.11. Dizgi hatalarindan dolay: sozliik yazilari ile birlikte goriinen yazilar

Tiirk Dil Kurumunun dergilerinin veri tabaninda baz1 dizgi hatalar1 bulunmaktadr.
Bu taramada —c-/-1- harflerinin bazen birbirinin yerine kullanildig1 tespit edilmistir.
Bu yiizden aslinda sozciik olan bagliktaki kelimeler sozliik olarak yazildig: igin
listelenmis bir yazi bulunmaktadir.

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ustiinova, Kerime. Dede Korkut
Destanlarinda Iki Sozciiklii Yiiklemler, Subat 1998, C: 1998/1, S: 554, s. 140-
146
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calismasi,

Tirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, Ustiinova, Kerime. Dede Korkut
Destanlarinda Iki Sozliiklii Yiiklemler, Subat 1998, C: 1998/1, S: 554, s. 140-
146

olarak kayitlarda yer almaktadir. Bu da incelenen yazilarin %0.36'sma denk
gelmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Elbette bu yazilarin igerigi daha alt basamaklara ayirmak ve incelemek miimkiindiir.
Ancak burada Tiirk Dil Kurumunun siireli yaymlarinda yer alan sozliik bilimi
yazilarinin mahiyeti hakkinda genel bir tablo c¢izilmesi amagclandigindan
smiflandirilma da genel hatlarla yapilmigtir. Tiirk Dil Kurumu, kuruldugu giinden bu
zamana kadar Tiirk dili ve kiiltiirii igin olduk¢a mithim isler yapmistir. Kurum, kendi
islerini daha bilimsel bir zeminde gergeklestirebilmek adina Derleme Tarama Kolu,
Sozliik Kolu, Terim Kolu, Yaym Kolu gibi calisma gruplar1 olusturmustur. Sozliik
Kolu da “Tiirkge sozliik, imla kilavuzu, okul sozliikleri ve bagka dillerden Tiirkgeye
gesitli sozliikler hazirlayan veya hazirlatan bir koldur®”. “Yogun cabalar sonucunda
ilk sozliik calismasimin 1945'te yapilmasiyla beraber sozliikk calismalari da hiz
kazanmustir. Ozellikle 1970’1i yillardan sonra sozliik ¢alismalarinda belirgin bir artis
goriilmiis ve bu, yildan yila artmistir. 1980°1i yillardan sonra sozliik ¢alismalar: daha
da yogunluk kazanmus; Oyle ki aymi yilda ¢ok sayida sozliikk yaymmlanmis; bazi
sOzliikler ayni y1l igerisinde birden fazla baski yapmistir” (Dursunoglu, 2011: 270). Bu
sOzliikler arasinda Tiirk Dil Kurumunun Tiirkge Sozlik’tintin 6nemli bir yeri vardir.
1945 yilindan sonra siirekli gelistirilmis ve yayimlanmaya devam etmistir. Ancak
tilkemizde sozliik calismalar: sadece Tiirk Dil Kurumu tarafindan yapilan ¢alismalarla
sinirl kalmamustir. Diger bazi kuruluslarin biinyesinde de sozliikler hazirlanmistir.
Ozellikle Dil Dernegi, Kubbealt: Kiiltiir ve Sanat Vakfi, Yap1 Kredi Yaynlar1 ve Adam
Yaymlarinin gikarttiklari sozliikler de (Boler, 2006: 103) Tiirk sozliik gelenegi agisindan
onemlidir. Yine sozliik faaliyetlerini bu matbu ve genel sozliiklerle sinirlandirmamak
gerekir. Okul sozliikleri, terim sozliikleri, resimli sozliikler, elektronik sozliikler gibi
birbirinden oldukgca farkli ve ¢ok sayida sozliik tiretilmistir. Biitiin bu sozliik gesitleri
sOzliik biliminin sadece belli bir kismini olusturur. Bu sozliiklere dair veri toplama,
yontem onerme, kullanim bilgisi sunma, kullanic1 goriislerini 6grenme, maliyet ve
saha analizleri gerceklestirme gibi sozliiklerle dogrudan veya dolayli pek ¢ok ¢alisma
da sozliik biliminin i¢indedir. Tiirk Dil Kurumu s6zliik yayimladig: gibi sozliikle ilgili
bu calismalar1 da siireli yayinlar1 vasitasiyla yayimlamistir.

Tiirk Dil Kurumunun siireli yayinlarinda sozliiklerle, dolayisiyla sozliik bilimi ile ilgili
hemen her tiirden igerige sahip yazi bulmak miimkiindiir. Sozliiklerin tarihi, s6zltik
biliminin gelisimi, eski ve yeni sozliiklerin igerigi, sozliik metinleri, sozliiklerin

5. http://turkoloji.cu.edu.tr/ANSIKLOPEDI/tdk.php, (Erisim Tarihi: 10.05.2019)
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kullanimi, sozliik tenkitleri vb. konular yayimlanmistir. Bu yazilarin konularma gor
dagilimi Grafik 1’de gosterilmistir.

Sozliik Bilimi ile ilgili Yazilarin Sayisi

5 3,1
30 \

m Sozllk veya sozliikle ilgili etkinliklere dair haberler

m Sozliklerin igerigine dair bilgiler veya sozliiklerden 6rnek metinler

u Turkgenin sozliklerine bazi eklemelerin yapilmasina dair teklifler

m Sozllk incelemeleri veya sozliklerin birbiriyle karsilastiriimasi

= Sozlukgulerin atismasi / birbirlerini tenkit ettigi yazilar

m Sozlik igindeki bilgilerin kaynak olarak kabul (referans alindigi) edildigi yazilar

Sozlik tarleri, kullanimi, yapisi ve tarihgesi ile ilgili yazilar

m Sozliklere emek verenlerin vefat haberleri

m SozlGge katkisi olanlara ovgli yazilar

m Sozllklerle dogrudan ilgili olmayan yazilar

m Dizgi hatalarindan dolayi sozlik yazilari ile birlikte goriinen yazilar

Grafik 1. Tiirk Dil Kurumunun siireli yayinlarinda sozliiklerle ilgili konularm dagilum
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Tiirk Dil Kurumunun siireli yayinlarinda sozliik bilimi ile ilgili konularin yiizdelik
dagilimi soyledir:

Sozliik bilimi ile ilgili yazilarin ytizdelik dagilimlar:

1,10
1,10 [
1,83 0

11,02 \

—

m Sozllik veya sozlikle ilgili etkinliklere dair haberler

m Sozllklerin igerigine dair bilgiler veya sozliklerden 6rnek metinler

u Turkgenin sozltklerine bazi eklemelerin yapilmasina dair teklifler

m Sozlik incelemeleri veya sozliiklerin birbiriyle karsilastiriimasi

m Sozllkgulerin atismasi / birbirlerini tenkit ettigi yazilar

m Sozluk icindeki bilgilerin kaynak olarak kabul (referans alindigi) edildigi yazilar
Sozluk tarleri, kullanimi, yapisi ve tarihgesi ile ilgili yazilar

m Sozliklere emek verenlerin vefat haberleri

m SozIUge katkisi olanlara 6vgi yazilari

m Sozllklerle dogrudan ilgili olmayan yazilar

m Dizgi hatalarindan dolayi s6zliik yazilari ile birlikte goriinen yazilar

Grafik 2. Tiirk Dil Kurumunun siireli yayimlarinda sozliik ile ilgili konularin yiizdelik dagilim:

Sozliik bilimi ile uluslararasi diizeyde ilgilenen pek ¢ok kurum vardir. Bunlar
genellikle bulunduklari kita i¢inde orgiitlenmis ve ugras alanlar: kita sinirlarii agsmis
kurumlardir. Ornegin Dictionary Society of North America (DSNA, kurulusu 1975),
European Association for Lexicography (EURALEX, kurulusu 1983), Australian
Association for Lexicography (AUSTRALEX, kurulusu 1990), and the African
Association for Lexicography (AFRILEX, kurulusu 1995) (Tono, 2014: 1) bunlardandar.
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Bunlarin yaninda Southeast Asian Lexicography (SealLex), Spanish Association for
Lexicography (Fontenelle, 2008: 2) gibi ulusal veya daha dar cevreye sahip
orgtitlenmeler mevcuttur. Bu kurumlarin hemen hepsinin diizenli yayimlana sozliik
bilimi yayinlar (siireli yayinlart) mevcuttur. Tiirkiye’de bu diizeyde sozliik bilimi ile
ugrasan bir kurum yoktur. Ancak Tiirk Dil Kurumu kuruldugu giinden beri sozliik
calismalarina biiyiik ehemmiyet vermistir. Hatta Tiirkiye'de sozliikk ve Tiirk Dil
Kurumunun adi neredeyse 6zdeslesmistir. Bu kurumun, yaymmladig1 sozliiklerin
cesidi ¢oktur ayrica sozlilkk konusunda otorite kurumdur. Ancak kurumun sozlitk
bilimi ile ilgili bir siireli yayin1 bulunmamaktadir. Ozellikle 1980'lerden sonra sozliik
hazirlamanin yaninda sozliik arastirmalarinin (sozlitk kullanimi, sozliik-kullanic
iligkisi, sozliik tarihi, sozliik hazirlama teknikleri ve yontemleri vb.) oldukga
yayginlastig1 diisiintildiigiinde Tiirkiye’de bu ¢alismalar: yayimlamak ve duyurmak
konusunda kurum ge¢ kalmugtir. Diger yaymlar arasinda sozliik bilimi yazilarini da
yayimlamak bu konuya ilgi duyan arastirmacilar1 ve okurlar: denizin igine atmak
demektir. Cumhuriyetten sonra Tiirk dili ve sozliigii adina 6nemli ¢alismalar yapan
bu Tirk Dil Kurumunun sozlitk kolunun bagimsiz bir yapiya doniigtiiriilmesi ve
diinyadaki muadillerinin yaptig1 faaliyetleri yiiriitmesi Tiirk sozlitk biliminin
gelismesi agisindan onemlidir. Zira buradaki bilgi birikiminin bir {ist evreye taginmasi
gerekmektedir. Bu yeni kurum, sozliik bilimi igerikli siireli yayinlarin tiretilmesi;
sozliik bilimi toplanti; calistay ve sempozyumlarmin diizenlenmesi; ¢caga uygun
sozliiklerin dretilmesi; sozliik bilimi konusunda calisanlarin desteklenmesi vb.
calismalar ivediyle yapmalidir. Zira Tiirkiye’de sozliik bilimi yayinlar1 yok denecek
kadar azdir, sozliikler de diinyadaki benzerlerinin ¢ok gerisinde kalmistir. Cagdas
bilgi seviyesine erismek ve Tiirkge sozliiklerinin evrensel niteliklere ulagsmasi i¢in daha
¢ok yaym yapilmasinin 6nii agilmalidir.
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I. Introduction

The call for the problem of adult education testifies the crisis phenomena in society
that occurs against the background of the integration of the national professional
school (Kukuev, 2008; Gromkova, 2009; Suykova, 2012) into the international
educational environment and the international market of educational services. The

emphasis is focused on the cultivation of a competitive personality, intellectual,
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moral and civic development. Under these conditions, continuous adult education

becomes a crucial factor in achieving this goal.

Nowadays, the relevant task is to constantly update the content of education. It
contributes to the development of the individual, meets the personal needs and
interests of people, professional needs of the population; it forms the key
competencies that allow an adult to be in demand in the labor market, to cope with

personal and professional problems.

The analysis of trends and processes occurring in the adult education system

demonstrates that there are some significant contradictions:

— between the increasing educational needs of adults and the insufficient level of

updating the state system of professional education;

— between the emerging structural and functional transformations in the adult
education system and the lack of theoretical and methodological understanding of

the problems that arise;

— between the need to implement the ideas of a competence approach in adult
education practice and the continuing paradigm of knowledge and skills promoting

professional knowledge and skills;

— between the need for personnel capable of working with adults and the lack of a

training system for such professionals.

The purpose of this work is to identify the trends and processes occurring in the
adult education system and determine the features of the content, principles and

technologies of adult education.

The contingent of students of higher education institutions, both full-time and part-
time forms of education, students of the system of professional upgrade and
retraining, as well as structural units that provide second higher education, belongs
to the category of adults and requires taking into account the specifics of this

category of students.

Physical (physiological) adulthood does not always mean social maturity. The ,,adult
concept” comprises the ability to self-determination, a certain level of various
competencies, responsible position and behavior. Therefore, the ideas considered in
the article are more focused on the contingent of socially adult people who clearly
define and realize their educational needs, the need to improve their educational

level and its vector orientation.
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2. Method

The investigation on adult education issues determines the theoretical and
methodological foundations of andragogy, adult education technology, management

and organizational aspects of the design of the educational process.

We employed document analysis as a qualitative research method; it is a systematic
procedure for reviewing or evaluating documents—both printed and electronic
(computer-based and Internet-transmitted) material. Like other analytical methods in
qualitative research, document analysis requires that data be examined and interpreted
in order to elicit meaning, gain understanding, and develop empirical knowledge
(Corbin & Strauss, 2008; Rapley, 2007)

The real changes that occurred in the world of work and the social relations as well
as the science and technologies advances at the age of globalization, and the so-called
,knowledge society”, demand a thorough examination of the decisive role that
educational technology plays in the higher education while forming qualified and
capable professionals for the professional practice and for displaying social
responsibility. It also demands the examination of the responsibilities and
possibilities of applying the technology, the risks and challenges brought by this
reality and the investigation on overcoming the risks, comprehending the need of
ideas, contents and values systematization as well as its appropriate use in higher

education (Ferreira et al., 2014).
3. Findings
The characteristic features of adult learners include:

- physiological, psychological, social, and moral maturity. We consider that the
adults are unbiased in their judgments and can control independently their learning;

they are aware of themselves as self-sufficient, self-governing persons;

— life experience: household, family, professional, educational, scientific experience.
Adults have a substantial amount of social experience that can be successfully
evolved into the learning process; ignoring this experience leads to ,barriers” in

communication and study;

— restrictions in obtaining education: financial, temporary, family, professional
difficulties. The motivation of the adult audience in learning is explained by their

desire to change (improve) their social status; this determines the readiness to learn;

— desire to solve their life problems and achieve a specific goal through educational

activities;
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—need to implement autonomous educational activities;
— strive for collaboration in the learning process;

— pragmatically oriented motivation for education followed by the application in
practice. Adults in training have a well-formed motivation and need to provide

opportunities for immediate application of the acquired knowledge in practice;
— desire to participate in the selection of educational content;

— desire to immediately use the knowledge and experience gained during training in

life and the professional sphere.
Adult education today is based on the following principles:

— recognition of the leading role of the student’s personality in the educational

process;
— strive for self-management, independence, self-government;
— train to achieve a specific goal;

— rely on the immediate application of the skills, knowledge, and personal qualities

acquired during training;

— significant determination of educational activities by temporal, spatial, household,

professional, and social factors.

The above-stated theses are determined by the psychological, physiological, social,
and professional characteristics of adult students, as well as the goals and conditions

of their education.

The goals of adult education are linked to professional, personal, social,
psychological problems; they are usually specific and clear. Adults have the
understanding and awareness of the direction and possibilities for further

application of the acquired knowledge and gained skills.

Adult learning conditions (temporary, social, spatial, professional) in most cases
hamper the studying, and the learning process takes place under the conditions of

short intensive training periods.

The andragogical model of training assumes the peculiar characteristics of the
students' audience and determines the content of education, selection of methods of
presentation, organization of individual, group and autonomous work, ways of
evaluating the formed skills, organization of individual differentiated approach. The
leading role in the learning process arrangement in the andragogical model belongs
to the student.
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Thus, the following conditions can be considered for successful training of an adult

audience:

— adults should feel as respected participants in the learning situation and feel

supported;

— the case study is inspired with a collaboration spirit and joint search for problem

solutions; self-analysis stipulates the training needs;

— assistance is provided by assessing correctly the level of competence required to

perform an activity; by determining the current and necessary level of competence;

— adults should be involved in planning their educational programs while the teacher

serves as an adviser, assistant, and source of ideas;
— technological model of adult education should have problematic features;
— systematic evaluation of activities is of a diagnostic nature.

These distinctive features must necessarily be reflected in the principles of the
organization of pedagogical communication in the educational process and the
selection of teaching methods in order to create an optimal methodological model.
Therefore, active learning methods could be widely used in adult education. These
methods are more common than reproductive and informative methods in modern
higher education and post-graduate education. They contribute to the formation of
such qualities of a future specialist as responsibility, creativity, tolerance,

cooperation, and communication skills.
4. Discussion

Modern researchers continue to elaborate the principles of adult education, taking
into account new theories and representations of andragogy. The ideas of the
American scientist (Knowles, 1980) about the difference in adult education at
different stages of adulthood remain modern. Holton & Swanson (2005) agreed with
M. Knowles; they widely analyzed the conceptual apparatus of andragogy.
Andragogy was described as a theory, a philosophy, a set of instructions and
suggestions. Brookfield (1995) supported the ideas of scientists-andragogists,
Knowles distinguished clearly two models of training: pedagogical and
andragogical, indicating their different principles. The scientist presented the
pedagogical model as a system of students ' personalities dependent on the
educational situation, and the andragogical model as a system of teaching

individuals who independently build their own learning trajectory.
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To improve the effectiveness of pedagogical technologies is possible only if they are
used at all stages of the educational, creative, search activity. One of the models of
arranging the adult learning process is the introduction of professionally oriented
technologies aimed at qualitative changes in the education system, at mastering
students” professional and communicative competence. Humanistic and cultural
approaches are supposed to be fundamental psychological theses.

The main idea is to employ professionally-oriented technologies as a means of

implementing the activity content into adult education.

While arranging the adult education, it is necessary to keep in mind the parity of the
leadership positions of the teacher and the student, determined by the subjectivity in

relation to the activities of each participant in the teaching-learning process.

The guide of professionally oriented technologies of adult education is a teaching
research approach, the essence of which is considered to be a sphere of research

activity.

The use of the teaching research approach as a structural component of
professionally oriented technologies, teaching adults, educational model is based on
the basic adragogical learning principles: priority of independent learning
(independent learners implement their learning); the individualization of learning
(the creation of individual training programs oriented to specific educational needs,
adequate to the formation of socially significant qualities of personality);
foregrounding learning results (immediate application of the acquired learning
experience as new knowledge, skills, qualities, competencies); electivity of learning
(providing a certain autonomy in choosing goals, content, forms, methods, means,

terms, time, and place of training) (Mirabile, 1997).

It is obvious that it is reasonable and necessary to create such a methodological
model for organizing the educational process for adult audience, in which students
would navigate independently in the information field, extract, analyze, interpret

and apply adequately knowledge to solve the tasks set.

The teaching research approach has a number of characteristics that allow us to
define it as the main one in the methodological model of adult education. They are

the following:

— performance (the student gets a real result in self-acquired knowledge, skills, and

competencies);
— high motivation in educational activities;

—ensuring high mental and intellectual activity of students;
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— formation and development of common educational skills;

— ability to display individuality and creativity in solving the educational task set;
— increasing the informative capacity of the training content.

5. Suggestions

The teaching research approach provides main statements of the organization of the
adult learning process: the involvement of students in real activities for planning and
implementing the learning process; the design and implementation of their
educational search pattern; the priority of their autonomous activities; a certain

arbitrariness of choosing training parameters.

According to a number of authors (e.g. Kolb, 1984; Rogers, 1983), to improve the
effectiveness of educational technologies is possible only if students’ creative and
search activities prevail over their performing and reproductive ones at all stages of
the educational process; they avoid rigid unification, uniformity of goals, content,
methods, means and organizational forms of training; and individualization and

differentiation of the educational and cognitive activity itself (Halupa, 2015).

The teaching research approach in the structure of the educational model of adult
learning can be seen as a system of psychological, pedagogical, methodological and
didactic procedures of interaction between teachers and students, focused on the
implementation of content, methods, forms and means of education adequate to the
purposes of education, future activities and professionally relevant qualities of

specialists taking into account their educational needs and abilities.

The main methods of professionally oriented technologies include creative work,
gist, research, patent and scientific research, report, work on the creation and

implementation of projects, and thematic discussion.

The teaching research approach cannot be considered or applied as a fragment or
element of the overall adult learning process. It should serve as a methodological
basis for organizing the entire learning process and permeate all its constituent
elements. On the other hand, the organization of training for adult audience requires
adequate use of a particular technology, a particular approach in accordance with the
characteristics of this category of students, goals and conditions of the educational

process.
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The process of developing a specific technology for professionally oriented training
can be called the process of pedagogical design. The sequence of its stages will be as

follows:

— selection of the content of professionally oriented training provided by the

curriculum;

— selection of priority goals the teacher should be focused on: what skills,
professional and personal qualities are acquired by students during the study

(development) of the designed educational material;

— selection of a technology that is focused on a set of goals or a single priority goal of

professional training;

— developing stages and sequence of actions for the implementation of training

technology.

Designing training technology involves designing the content of the discipline, forms
of organization of the educational process, choice of methods and means of training.
In each specific situation of the pedagogical activity, the teacher faces a problem: how
to ensure the optimal and effective implementation of the training technology. It is
necessary to be able to choose the technology that is most appropriate in this
situation and, most importantly, to ensure high efficiency of its implementation
working with a student, a group of students. In its essence, the process of
implementing training technology is a purposeful sequence of actions of a specialist
that provides the most optimal achievement of a certain pedagogical goal in training,
professional training of a student. According to the content, the process of
implementing the training technology is manifested in its structural components,
each performs a certain functional purpose and a qualitative and quantitative
solution. The leading component that determines the content and direction of the
pedagogical process of implementing the training technology is its object (a student).
And since the object, as well as the subject of the process of implementing the
training technology, is a person, he (she) also has individual characteristics,
opportunities, social problems, etc. The training technology chosen for implementing
in a specific situation of professional training in a higher education institution is
focused on achieving a certain (predictable) goal. Each goal needs to solve a certain
set of tasks and assumes a specific content of the teacher’s activity to achieve it. The
most important and responsible is the activity of the teacher at the stages of selecting
the target technology and its practical implementation. Among the features of the

teacher’s activity at the stage of selecting the target technology, the most significant
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are: the level of professionalism of the specialist; features of a student and possible
pedagogical problems in education, educational activities that need to be solved; the
specifics of the learning technology and its practical implementation; professional
competence at each stage in the activity of the expert, personal teaching experience,
scientific and pedagogical work with a certain category of people; solution of
relevant pedagogical problems; motivation of work of the expert; the style of his
professional activity. In general, the choice of technology of professionally oriented
teaching at the University depends on the type of content in the specific science and
study of the subject, topic; age peculiarities of students (in particular, full-time
students or extramural study); the level of actual cognitive capabilities of students;
the time designed for the study; objectives, tasks and content of training; possibilities
and peculiarities of the teacher, his personal and professional qualities, level of
theoretical and practical training, methodological skills; technical facilities of the

University, availability of equipment, visual aids, etc.

UNESCO documents outline the range of competencies that should be considered by
all as the desired result of education. In the report of the International Commission
on education for the twenty-first century , Education: a hidden treasure”, Jacques
Delors formulated ,the , four pillars” which education is based on: learn to study,
learn to do, learn to live together, learn to live” (1st UNESCO Global Forum,2002).

Thus, key competencies are the most common and broad definition of an adequate
manifestation of human social life in modern society. The concept of competence is
broader than the concept of knowledge, or skill, it comprises them. This concept has

a slightly different meaning.

The concept of ,competence” includes not only cognitive and operational, i.e.
technological components, but also motivational, ethical, social and behavioral ones.
This broad definition of the conceptual content of competence makes it very difficult
to measure and evaluate it as a learning outcome. This is also evidenced by the
content of the main key competencies cited by J. McKenzie, the list of which includes:
value-semantic, general-cultural, educational-cognitive, informational,

communicative, social-labor, and personal competencies (McKenzie, 2001).

The implementation of the current competence approach in adult education is based
on the conceptual ideas of pedagogical synergy and self-management. The synergetic
concept of training is based on the idea that a person’s key competencies are built on

the basis of reflection of their past, personal and social professional experience when
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the development of competencies occurs as a ,,build-up” of abilities in various fields

of activity.

The idea of self-management as the second theoretical prerequisite for designing a
competency-based adult learning process is the thesis that the most perfect model of
development management is ,human self-management”, , conscious and meaningful
self-regulation” (Peccei, 1977). At the same time, if the teacher plants the , seeds” of
culture and cultivates them, then andragogist deals with the already cultivated one.
Therefore, the first thing is to make an andragogist understands what is nurtured.
What is meant is already the essence of man, his consciousness, the change of which
will lead to the disappearance of this essence. An andragogist must determine the
boundaries of the possible changes. Therefore, the reflexive activity of the
andragogist has its object the understanding of the other as separate integrity. Based
on this, we can speak of andragogic consciousness as understanding consciousness
(Peccei, 1977).

A synergistic approach to adult learning is to correctly formulate the strategic goals
of education and understand what turns out to be the parameters that determine the
process. It is proposed not to expand the curriculum, but rather to reduce classroom
lessons and shift the center of gravity to autonomous work, which will help students

develop the skills of ,, self-management” necessary for professional activity.

It aims to support teachers in improving their practice while also developing their
efficacy, well-being, and professional engagement. This is in contrast to approaches
that subject teachers to greater levels of accountability, evaluation, and performance
review. Simultaneously, and ambitiously, our approach aims to provide evidence of
a kind that is persuasive to governments and education systems that want to be sure
their investments have pay-off, especially in terms of student outcomes (Goreet al.,
2017).

6. Conclusion

The importance and necessity of autonomous work of students has long been
proved by scientists, but its actual arrangement remains a very urgent problem.
Autonomous work plays a leading role not only in mastering professional
knowledge and skills of a specialist, but most importantly — in the formation of the
personality. It is not only that solving problems independently makes a person more
reliable in upcoming work, and not only that self-understanding of the truth opens
up more opportunities for creative application of the accumulated knowledge. The

main value of such work is that it contributes to the development of the individual,
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which is based on the universal factor of society development, i.e. independent
human labor. This is the point of view of state-of-the-art scientists. The ways to
overcome the difficulties of the educational and pedagogical plan are seen in new
techniques of structuring them, updated methods of teaching, based on independent
cognitive activity, aimed at acquiring their point of view, independent formulation

and solution of problems, including collaboration work.

On the one hand, the main obstacles in the widespread use of the teaching research
approach are the unformed students” common educational skills (insufficient ability
to navigate the sources of information, independently analyze the material, make a
presentation of the acquired knowledge, determine and design a personal
educational research pattern, etc). On the other hand, it is the teacher’s pedagogical,
methodological, didactic reluctance to employ this approach. It is important to take

into account the availability of prior training in this area of activity.

Adult education should be based on the widespread use of professionally oriented
technologies in the educational process, which are designed to ensure the formation
of intellectual and self-development culture. Within the framework of professionally
oriented technologies, wide use of teaching research approach that best meets the
educational needs of adult audience and corresponds to its specifics. Their use in the
andragogical model of training creates prerequisites for rapid adaptation of
specialists in the social-cultural and professional environment. Students get the
opportunity to implement the existing methods, mastering the mechanisms of self-

management and self-development.

References

BrookField, S. (1995). Adult learning: An overview. In: A. Tunijmam (Ed.),
International Encyclopedia of Education. [Electronic Version]. Oxford: Pergamon
Press.

Corbin, J., & Strauss, A. (2008). Basics of qualitative research: Techniques and procedures
for developing grounded theory (3rd ed.). Thousand Oaks. CA: Sage.

Ferreira, N.S., Haddad, M. E., & Faria, A. A. (2014). Educational technology and

4

educational management in the higher education: New Ways of Forming
Professionals. Open Journal of Social Sciences, 2(4), 7-11. Retrieved from
https://www.researchgate.net/deref/http%3A%2F%2Fwww .scirp.org%2Fjourna
1%2Fjss

423



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

A.Nikishova & E. Kryvonosova CALESS 2020, 2 (1), 413-424

Gore, J., Lloyd, A., & Smith, M. (2017). Effects of professional development on the
quality of teaching: Results from a randomised controlled trial of quality
teaching  rounds. Teaching and  Teacher  Education.. 68, 99-113.
https://doi.org/10.1016/j.tate.2017.08.007Gromkova, M. T.(2012). Andpazozuxa:
meopus. u npakmuxa o0pasosanusl 63pocavix : yuedrnoe nocodue. M. : TOHIMNTU-
AAHA.

Halupa, C.P., (2015). Pedagogy andragogy and heutagogy. In : Transformative
curriculum design in health sciences education, 143-158. Retrieved from

http://agelesslearner.com/intros/ andragogy.html

Jarvis, P. (2004). Adult education and lifelong learning, theory and practice (3rd ed.).

London and New York: Routledge Faimer, Tailor and Francis Group.

Knowles, M. S. (1980). Moving from pedagogy to andragogy. Retrieved from
http://www-distance.syr.edu/andraggy.html

Knowles, M. S., Holton, E. E., & Swanson R. A. (2005). The Adult learner: The definitive
classic in adult education and human resource development (6th ed.). Elsevier

Butterworth Heinemann.

Kolb, D. A. (1984). Experiential learning: Experience as the source of learning and
development (Vol. 1). Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Kukuev, A. L. (2008). Andpazozuueckuii nodxod 6 odpasosariuu 63pocavix. Pocros H/A. :
byaar.

McKenzie, J. (2001). How teachers learn technology best. The Educational Technology
Journal. 10 (6), Retrieved from http://www.fno.org/mar01/howlearn.html

. Mirabile, R.J. (1997). Everything you wanted to know about competency modeling.
Training and development, 73-77.

Peccei, A. (1977). The Human quality. Oxford; New York: Pergamon Press.

Rapley, T. (2007). Doing conversation, discourse and document analyses. London: Sage.

Rogers, C. (1983). Freedom to learn for the 80’s. Merrill Publishing Co.

Suykova, O. A. (2009). Cunepretmdyeckmii MOAXOJ K YIpPaBAEHUIO CUCTEMOI]
CaMOpa3BUTMSI ~ CHOPTCMEHOB  IMKOABHOTO  BO3pacTa B YCAOBUIX
o011eo0pa3oBaTeAbHOTO yupexxaeHus . Mup nayku, Kyavmypul, odbpasosanus, 5
(17).

1st UNESCO Global Forum on International Quality Assurance, Accreditation and
the Recognition of Qualifications in Higher Education. Paris, 18-19 Oct, 2002.

424



Uluslararas: Dil, Egitim ve Sosya[
Bilimlerde Giincel Yaklasimlar Dergisi

International Journal of Current O s
AP PVORC,%’»S n Lang uage, = TOAXOAOB B A3blKe, 0bpasoBaHUM n
Education and Social Sciences Sy — Y. oblecmBeHHbLX HayKax
AN
L\

= o A P o
OIS

SURIYE'DEKiI ARAP MIiLLIYETCILERIN FRANSIZLARA KARSI BAGIMSIZLIK
MUCADELESI (1920-1946)

Seda Alpaslan? Yiiksel Kastan *

Anahtar Kelimeler Ozet

Suriye, Orta Dogu’daki stratejik ve jeopolitik konumu dolayisiyla

Fransa emperyalist devletler tarafindan olduk¢a Gnemsenen bir yerdir.
Suriye Ingiltere ve Fransa arasinda yapilan Sykes-Picot Antlagmasiyla
Milliyetgilik Fransa'nin payina diisen Suriye, yine bu antlasma dogrultusunda
Ayaklanma Fransizlar tarafindan isgal edilmistir. Suriyeliler ilk giinden beri bu
Bagimsizlik isgalden rahatsizdir. Sonrasinda da Fransa'nin uygulamis oldugu

emperyalist politikalar halkin milli duygularinin ortaya ¢ikmasinda
onemli rol oynamustir. 1925 yilina gelene kadar ¢ok da etkili
olmayan ayaklanmalar ve direnislerle siirdiiriilen miicadele, Sultan
el-Atrag’mn onderliginde baslayan isyan ile beraber mili bir boyut
Makale Bilgisi kazanmugtir. Fransizlar ¢ok ge¢gmeden biiyilik yanki uyandiran ve
yayillan bu ayaklanmayi bastirmistir. Akabinde Suriye’deki

Gonderim Tarihi: 21.05.2020 yonetimini yumusatma karari alan Fransa ile Suriyeli milliyetgciler

Kabul Tarihi: 22.06.2020 arasinda bir wuzlagsma ortami olusmustur. Ancak Suriyeli
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Elektronik Yaym Tarihi: 28.06.2020 Suriye modeli vardir. Bu c¢alismada, Suriye’nin, 1920’den,
bagimsizligini kazandig1 1946 yilina kadar Fransiz Mandasina kars:
vermis oldugu miicadele, Fransa’'min uyguladigi emperyalist
politikalar sonucunda sekillenen Suriye’deki milliyetci anlayis ve

hareket ele alinmistir.
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THE STRUGGLE FOR INDEPENDENCE AGAINST THE FRENCH, ARAB
NATIONALISTS IN SYRIA (1920-1940)

Keywords Abstract

Syria is strategic and geopolitical in the Middle East because of its

France . . . . .1
) location, it was a pretty important place by the imperialist States.
Syria . . . .
o Made between Britain and France in Sykes-picot treaty with
Nationalism . . ..
Ri France, Syria's share was occupied by the French again in
ot accordance with the treaty. Since the first day I was disturbed by
Independence this invasion of theSyrians. Afterwards, France's national

imperialist policies applied in the emergence of feelings of the
people played an important role. Until 1925, the struggle did not

Article Info influence the effective resistance and riots, Sultan Al-atras with the

Received: 21.05.2020 rebellion that began under the leadership of a shaft dimension. The
French put down the revolt soon spreading and major
Accepted: 22.06.2020 repercussions. Syrian nationalists in Syria, which the
Online Published: 28.06.2020 administration subsequently decided in the environment of a
compromise between smoothing with France occurred. However,
the Syrian nationalists ' plans for the future, of course, had the

model of an independent Syria.

1. Giris

Yuzolgimii 185.180 km? olan Suriye Arap Yarimadasinmin Kuzeybatisinda yer alir.
Kuzeyinden Tiirkiye, dogusundan Irak, giineyinden Urdiin, giineybatisindan Israil
ve Liibnan ile komsudur. Tiirkiye ile olan smir1 877 km’dir (Ozey, 1997: 308).
Ortadogu tilkelerinden biri olan ve Akdeniz’e kiyis1 bulunan Suriye, tarih igerisinde
farkli isimlerle anilmistir. Misirhilarin  bolgeyi Retenu olarak adlandirdig:
biliniyorken, Tevrat'ta bolgenin ismi Lotanu ve Rotanu olarak geger (Giinaltay,
1987:1 110-112). Arap tarihi kaynaklarina baktigimizda da bolgenin Sam ve Dimask
olarak zikredildigi goriilmektedir (Yiicel ve Sevim, 1992: 304).

Bugiin Suriye olarak bildigimiz bolge 1516 yilinda Yavuz Sultan Selim’in Mercidabik
zaferiyle Osmanl1 topraklarmna katilmis (Hammer, 2008: 417) ve 403 sene Osmanli
topragi olarak kalmistir. Fransa Hagli Seferleri'nden bu yana Ortadogu’da s6z sahibi
olabilmek icin kendine Suriye’yi hedef seg¢mistir. Kapitiilasyonlarm sagladig:
avantajlarla bolgede bulunan Fransa, Osmanli Devleti'nin i¢inde bulundugu zor
durumdan faydalanarak ve bolgedeki Hristiyanlar1 bahane ederek politikasmi
degistirmistir (Metintas, 2019: 79).
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Ingiltere ise Orta Dogu’da kontrolii eline almak istediginden 1. Diinya Savast
baglarinda Mekke Emiri Serif Hiiseyin ile o zamana kadar yiiriittiigii gortismeleri
siklastirmis ve 1915’te masaya oturarak Mc Mohan Antlasmasi’mi imzalamistir.
Antlasmaya gore Serif Hiiseyin Osmanli’ya karst ayaklanacak ve savasta Ingiltere’yi
destekleyecek, Ingiltere de karsiliginda bagimsiz bir Arap Kralligi'nin kurulmasina
yardim edecektir (Beinin ve Hajjar, 2017, s. 2). Bu noktada Ortadogu’yu paylasmak
igin bir antlasma yapmak konusunda Ingiltere’ye 1srar eden Fransa'nin itirazlari
devreye girer ve Rusya’'nin da onayiyla 1916’da Sykes-Picot Antlasmasi imzalanir.
Bugiinkii sinirlarla ifade edecek olursak, antlasma Suriye, Filistin, Irak ve Liibnan’

kapsamaktadir (Giirseler, 2016: 80). Sykes-Picot Antlagsmasi'na gore:

Suriye’'nin Akka’dan itibaren kuzeye dogru biitiin kiy1 bolgesi, Fransa'nin; Bagdat-
Basra arasinda kalan Dicle ve Firat bélgesi de Ingiltere’nin olacak sekilde bir harita
cizilmistir. Geri kalan topraklarda bir Arap devleti veya Arap devletlerinden
olusacak bir federasyon kurulacaktir. Bununla birlikte bahsi gegen Arap devletinin
Akka-Kerkiik cizgisinin kuzey boliimii Fransizlarin, giiney boliimii de Ingilizlerin
kontroliine verilecektir. Suriye'nin kiy1 kesimleri bu antlasmayla Fransizlara
birakilmistir (Armaoglu, 2007: 126).

Bu antlasma, Carlik Rusya’sindaki Bolsevik Ihtilali sonucunda Rusya tarafindan
agiga cikarilmis ve Ingiltere ile Fransa'nmin Ortadogu ile ilgili planlari desifre
olmustur. Osmanl Devleti'nin Birinci Diinya Savasi’mi1 kaybetmesiyle Ortadogu’da
olusan boslugu Ingiltere ve Fransa emperyalist emelleri dogrultusunda

sekillendirecektir.
2. Suriye’nin Fransiz Mandas1 Haline Gelmesi

Milletler Cemiyeti So6zlesmesi'ninn 22. maddesine gore oncesinde Osmanl toprag:
olan Orta dogu iilkeleri kendilerini yonetmeye hazir olmadigindan, Avrupa tilkeleri
bunlar1 bagimsizliga hazirlamak adina himayesine alacaktir (Commins, 2004: 113).
Fransa da Suriye’nin kalkinmasinda rehberlik etmek tizere bu gorevi tistlenmistir.
Durum kagit tizerinde bdyledir fakat gercek bundan ¢ok daha farklidir. Amag
Milletler Cemiyeti So6zlesmesi'ne dayanarak burada manda idaresi olusturmak ve

Suriye’yi dolayli yoldan isgal etmektir.

Araplara gore ise Ingiltere ve Fransa bagimsiz bir Arap devletinin kurulmasi fikrine
sicak bakmaktadir. Paris Baris Konferansi'nin (1919) yapildig: sirada Hicaz Krali'nin
oglu Faysal da gortismelere katilmistir. Buradaki goriismede Faysal, bagimsiz bir
Arap devletinin kurulmasi gerektigini savunurken, Fransa ve Ingiltere'nin aklindan

gecen birden fazla kiiciik devletler kurarak buralarda manda yonetimini hayata
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gecirmektir. Cilinkii bolgede izlenecek olan “bol-parcala-yonet” politikasidir.
Nitekim Suriye ve Liibnan Fransa mandasina verilmek suretiyle paylasimlar

gerceklesmistir.

Haziran 1919 Sam’da Suriye Genel Kongresi toplanmistir (Odabasiy, 2018: 187).
Filistinli ve Liibnanli delegelerin katilimlariyla toplanan kongrede Faysal'in Arap
Devleti projesini destekleyen kararlar almmmis ve Baris Konferansima bir
memorandum gonderilmistir. Ardindan da Birlesik Arap Emirlikleri Kralligi'n1 ilan
ederek kralligin basina da Hicaz Krali Hiiseyin'in oglu Faysal'in getirildigi
duyurulmustur (1920) (Turan, 2003: 131).

Temmuz 1919'da Suriye Genel Kongresi'nin Baris Konferansi'na Gonderdigi Memorandum
(Turan, 2003: 131);

1.Suriye’nin tam ve mutlak bagimsizliiny istiyoruz.

2.Suriye hiikiimetinin genis olciide adem-i merkeziyetci, azinliklarin haklarina sayg1 gosteren
demokratik anayasal monarsi olmasimi, sanl 6zgiirliik miicadelemizi yoneten ve bizim tam

Qlivenimizi kazanan emir Faysal'in kral olmasini istiyoruz {...}

3.Suriye Araplarimin bagimsizliga diger ilerlemis irklardan daha az yatkin olmadigin,

bagimsizliklar: sirasindaki Bulgarlar, Yunanlar ve Romanyalilardan hicbir sekilde daha az

gelismis olmadigini goz oniinde bulundurarak bizi mandater bir giiciin bakimina birakip yar
gelismis milletler arasinda sayan Kavimler Cemiyeti Paktimin 22. Maddesini protesto

ediyoruz

{.}

5{...} Biiyiik Britanya’min yardumim istiyoruz; yeter ki bu yardim tam bagimsizligimizi ve

iilkemizin birligini ihlal etmesin ve bu yardimin siiresi 20 seneyi gecmesin.

6.Suriye topraklarinin hicbir boliimii iizerinde Fransa hiikiimetine hicbir hak tanimiyoruz ve
bize yardim etmesini veya iilkemizde ya da baska topraklarda gii¢ sahibi olmasin

reddediyoruz.

7.Filistin diye tabir edilen Suriye’nin giiney bolgesinde bir Yahudi vatani olusturmak isteyen
Siyonistlerin ihtiraslarina ve iilkemize yapilan Siyonist gociine karsi ¢ikiyoruz. Zira onlarin
unvanlarimi tamimiyoruz, onlart iilkemiz icin milli, iktisadi, siyasi agidan biiyiik bir tehlike
olarak goriiyoruz. Yahudi vatandaglarimiz bizimle aymi haklardan yararlanacak ve ortak

sorumluluklarini yerine getireceklerdir.”

Suriye Genel Kongresi'nin ilan ettigi Birlesik Arap Emirlikleri Kralligr ve Krali

Faysal, 1920’de San Remo’da yapilan konferansta taninmayarak, Suriye ve Liibnan
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Fransa’'min mandasma birakilmistir (Commins, 2004: 111). Kisacas:t Sykes-Picot
antlasmasi bu konferansta ytriirliige girmistir (Sahin, Sahin ve Yiice, 2014: 113).
Suriyeliler i¢in Fransiz mandasini kabul etmek gibi bir durum s6z konusu degildir
(Khoury, 1989: 5). Nitekim bunun himayeden 6te bir isgal oldugu agiktir ¢iinkii

Fransa Suriye’yi dogrudan yonetmek niyetini tasimakta ve bunu gizlememektedir.

Suriyeliler, Fransa’min Suriyeyi geri vermeyecegini farketmislerdir (Commins, 2004:
111). Fransa Suriye {izerindeki iradesini saglamlastirmak i¢in 90.000 askeri bolgeye
gondermistir. Bu kuvvet manda yonetimine kars: ayaklanan halki bastirmis ve
Fransizlar Kral Faysal'it Suriye’den c¢ikarmistir (Armaoglu, 2007: 198). Bu esnada
takvimler 24 Temmuz 1920'yi gostermektedir ve bu tarihten tam bagimsizligin ilan
edilecegi 1946 yilina kadar Suriye'nin Fransiz mandasi olarak gegcirecegi siireg

baslamistir.

Fransiz Mandas1 Yonetimi Altinda Suriye (Provence, 2005: 2)

SULTANATE
OF AL-SAUD

= Mandate border

—— Internal
mandate border

100 200
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3. Suriye’de Fransiz Mandasina Kars1 Arap Milliyet¢iliginin Ortaya Cikmasi

Arap Milliyetciligi, Araplar1 yiicelten, din yerine kan bagini esas alan, dil ve tarih
birligine dayanan bir devlet kurmay1 amaglayan politik ve fikri bir harekettir (Turan,
2003: 254). Ik olarak Suriye’de bazi Miisliiman ve Suriyeli ve Liibnanl birkag
Hristiyan yazarin paylastigi duygularla ortaya gikmistir (Hourani, 2009: 364). Bu
kisiler genellikle 19. Yiizyill baslarindan itibaren bati1 tarzinda egitim veren,
Beyrut'taki Amerika Koleji, St. Joseph Cizvit Koleji ve Kahire’deki el Ezher gibi
okullarda yetismis kimselerdir (Soy, 2004: 175; Demirel, 2019: 71).

Soz konusu okullarda verilen egitimle birlikte Batinin etkisinde kalinmasi,
Osmanlilasma, Jon Tiirklerin ortaya ¢ikmasi ve tiim bunlarin yaninda Osmanli’'nin
Suriye’nin yerel ihtiyaglarma cevap verememesi Araplarin kenetlenmesine, Arap
tarihine ve kiltiirtine olan ilginin artmasma sebep olmustur. Arap tarihine ve
kiltiiriine duyulan bu ilgi tiiccarindan zanaatkarma, popiiler dini liderlerden yeni
egitimli genclere kadar niifusun biiyiik bir kesiminde heyecan uyandirmistir
(Khoury, 1989: 6).

Osmanli yoOnetimindeyken zemini olusturulan Arap milliyetgiligi Fransa'nin
bolgedeki varlig1 karsisinda harekete gegmistir. Fransa Suriye’de “bol-yonet” (divide
and rule) anlayisiyla bir politika izlemistir (Sander, 2007: 83). Bu dogrultuda, Sam,
Halep, Alevi Devleti, Cebel-i Druz, Liibnan ve Ozerk Iskenderun olarak 6 bolgeye
ayirdigr (Ceviker ve Kiigtikbiltegin, 2011: 4) Suriye’de ¢ok ge¢meden bagimsizlik
ayaklanmalar1 bag goOstermistir. Cilinkii bu boliinlis, Suriyelileri, Suriyenin
bagimsizlig1 icin miicadele etmeye sevk etmistir. 1925’de Cebel-i Druz’da Sultan el-
Atras (isyan ordular1 baskumandani) 10.000 kisilik bir orduyla harekete gegmis ve bir
ayaklanma baslamistir (Thompson, 1999: 43) Cebel-i Druz’'da baslayan ayaklanma
Sam’a sigramistir. Burada ayaklanmanin lideri olarak Hasan el-Harrat karsimiza
¢ikmaktadir. Adeta bir domino etkisi yaratan ayaklanmalar Sam’dan sonra Hama ve
Humus'u da etkilemis, buralarda ise Barazi, Geylani, Azm ve Tayfur aileleri ve Delal
ve Abdiilgani Nesavati, Halil Attasi, Fevzi Kavuk¢u gibi isimler onemli rol
oynamuistir (Umar, s.493).

1925 ile 1927 yillar1 arasinda gerceklesen ve Suriyeli kadinlarin da aktif bir sekilde
yer aldig1 ayaklanmalari, Fransizlar kanli bir sekilde bastirmistir (Thompson, 1999:
48). 1926’da Liibnan’a bir ‘sdzde bagimsizlik’ vermistir. 1928 yilinda Suriye’de
Ibrahim Hannau liderligindeki komite Fransa’ya Liibnan’dakine benzer parlementer
anayasa taslagi sunmustur. Bu taslakta vatandaglara milkiyet ozgiirlgt, adil
yargilama, zorunlu ilkogretim gibi talepler de yer almistir (Thompson, 1999: 52).
Fransa ancak 1930’a gelindiginde Suriye’ye de Fransiz mandasinda kalmak
kosuluyla bir ‘s6zde bagimsizlik” vermistir.

Suriye’nin tam anlamiyla bagimsiz olmasin isteyen Arap milliyetgileri pek tabi bu
sozde bagimsizlik durumundan memnun olmamaiglardir. Basinda Ibrahim Hannau
ve Hasim el-Atasi'nin bulundugu Vatan Kitlesi Onderliginde miicadeleyi
stirdiirmiislerdir (Inang, 2012: 23). 1927 yilinda iktidara gelen Vatan Kitlesi bir
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anayasa hazirlasa da Fransa bu anayasay1 onaylamayip, meclisi siiresiz bir sekilde
tatil etmistir.

1933 yilinda Suriye-Fransa arasinda bir antlasma metni olusturulmustur. Antlasma
sartlar1 s0yledir (Umar, s. 501-502);

“1. Fransa ve Suriye hiikiimetleri digislerinde hicbir kayit olmaksizin birbirine danigirlar ve
bildirirler.

2. Dis temsilciliklerde Suriye konsolosu olmaz ve Suriyeliler Fransiz konsoloslugunca temsil
edilirler.

3. Mandamn bitimiyle Suriye i¢cin Fransiz Hiikiimetinin onayladig1 antlasmalardan dogan
tiim hak ve gorevler Suriye Hiikiimetine birakilacaktir.

4. Her tiirlii silahli tehdide kars: gerekli miidafaa tedbirlerini iki hiikiimet birlikte alacak.

5. Bu antlagma siiresince Suriye'nin miidafaas: ve diizenin korunmas: Fransiz askerlerinin
sorumlulugundadir.

6. Suriye Hiikiimeti Milletler Cemiyetinin kabul ettigi azinliklarin kigisel ve dini haklarin
teminini kabul eder.

7. 24 Temmuz 1922 tarihindeki Londra antlagmasiyla gelen iktisadi haklar idaresine Suriye
de katilacaktir.

8. Antlasma siiresi 5 yil olup, tasdikten sonra Milletler Cemiyetine teblig edilecektir.

9. Suriye'nin Milletler Cemiyetine girmesiyle birlikte eski Fransiz Hiikiimetine olan baglili$
diisecektir.

10. Antlagma Arapga, ve Fransizca olmak iizere iki niisha yazilacaktir.”

Bu antlasma Fransiz Meclisinde onaylanmadig1 icin sadece bir metin olarak
kalmastir.

4. Suriye’de Fransiz Mandasinin Sona Ermesi Ve Suriye Arap Cumhuriyeti’nin
Tlam

Fransa'nin baskici tutumlarina daha fazla tahammiil edemeyen Suriyeliler 1936
yilina gelindiginde genel bir greve gitmistir. Ancak Fransa bu grev karsisinda da ¢ok
sert tedbirler alarak pek ¢ok iiniversite 6grencisi ve masum insani canindan etmistir.
Arap milliyetciliginin onde gelen liderlerinden Siikrii al-Kuvvetli, Cemil Merdam
Bey, Litfi el-Haffar, Sadullah el-Cabiri, Fahri Barudi, Sabri el-Aseli ve Necib el-
Reyyis gibi isimler stirgiin edilmislerdir (Umar, s. 502-503). Sonunda Suriye ile
Fransa, Suriye'nin 5 yil iginde tam bagimsiz olmasmi vadeden bir antlasmanin
goriismelerine baslamislardir (Altug, 2008: 84). Son derece c¢ekismeli gegen
miizakerelerin ardindan antlasma yapilmistir. Ancak Fransa’da hiikiimetin
degismesi sebebiyle bu antlasma uygulamaya girmemistir.
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Ayni yil diinyada da Suriye’'nin geleceginde etkili olacak olan 6nemli gelismeler
olmaktadir. Italya’nin Habegistan’t isgal etmesi, Nazi Almanya’st tarafindan
Ortadogu’da yiriitiillen propagandalar Fransa'y1 Suriye ve Liibnan {izerinde daha
iliml1 bir politika izlemeye mecbur etmistir. Akabinde 1936 yilinda Suriye ve Liibnan
ile yapilan antlagsmalarla Fransa buralardan el ¢ekmeyi kabul etmistir. Bununla
beraber 2. Diinya Savasi patlak verdigi esnada Fransa Parlamentosu hala bu
antlasmalar1 onaylamadig1 icin bu durum savas esnasinda ve sonrasinda Fransa-
Suriye iligkilerini olumsuz etkilemistir (Armaoglu, 2007: 199).

Migkileri olumsuz etkileyen bir diger mesele de Hatay sorunu olmustur. Tiirkiyenin
girisimleri ile birlikte Milletler Cemiyeti tarafindan 1937’de giindeme alinan sorun ile
ilgili Hatay'mn kendi kendini idare eden bir devlet olmas1 yoniinde karar verilmistir.
1938 Eyliil'tinde kurulan Hatay devleti bir y1l kadar bagimsiz kalmistir (Gonliibol ve
Sar, 2006: 133). Tiirkiye ile Fransa arasinda siiren miizakereler sonucunda 1939'da
Hatay Tiirkiye’ye katilmistir (Okur, 2009: 150). Bu durum Suriye’de durumlar1 daha
da karmasik hale getirmis ve hiikiimet feshedilmistir.

1940 yilinda Fransa'nin isgal edilmesiyle iktidara gelen Vichy hiikiimeti Suriye'ye
yeni bir komiser atamugtir. Ancak Vichy hiikiimeti birliklerinin art arda aldig:
yenilgiler sonucunda Suriye’de yonetim Ozgiir Fransa otoritesine gegmistir. 1943
yilinda yapilan secim ile Vatan Kitlesi iktidara gelmis ve Siikrii El Kuvvetli devlet
bagkani olmustur. Kuvvetlinin yogun ¢abalariyla Suriye hiikiimeti, 1920 yilinda
Fransiz mandasmna girdigi andan itibaren kontroliinii kaybettigi giimriik, vergi,
sosyal isler gibi tam 14 dairenin yOnetimini yeniden ele gecirmistir. Fransa’ya egitim,
guvenlik, sosyal ve kiiltiirel islerin idaresi kalmistir.

II. Diinya Savasi'nin ardindan, 15 Nisan 1946 yilina gelindiginde, Fransa, Suriye’den
tamamen c¢ekilmis, ayni yil Suriye, Suriye Arap Cumhuriyeti adiyla BM'ye
katilmistir. Manda doneminin sona erdigi tarih olan 17 Nisan milli bayram ilan
edilmistir ve halen Suriye’de kurtulus giinii olarak kutlanmaktadr.

5. Sonug

19. Ytizyilda Avrupa’ya, 20. Yiizyilda ise tiim diinyaya hakim olan milliyetgilik akimi
dogal olarak Araplar1 da etkisi altina almistir. Medeniyetler besigi Ortadogu,
stratejik konumu, sahip oldugu dogal kaynaklar ve tarihi zenginligi agisindan her
zaman diger devletlerin ilgi odag1 olmustur. Bu anlamda somdiirgecilik faaliyetlerini
stirdiirmek igin glicii elinde bulunduran devletler tarafindan paylasilamayan bir
kiymet olarak bolgeyi degerlendirmek yerinde olur. Somiirgecilik olarak tabir
ettigimiz bu hareket ise zaman igerisinde yerini ‘Mandater YOnetim’ seklinde
tanimlayacagimiz bir idare bi¢imine birakir.

Suriye, Osmanh elinden c¢iktiktan sonra bagimsizlik riiyalar1 goriirken uykudan
uyanmis ve kendisini yukarida bahsettigimiz mandater yonetim bi¢iminin kucaginda
bulmustur. O an itibariyle baslayan sancii bagimsizlik miicadelesi 20 yil1 agkin
surmusgtur.
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Bu siirecte Fransanin uyguladig1 baskici sosyal ve ekonomik politikalar, halkin
bagimsizlik duygularini kasimis ve kabartmistir. Bu anlamda 1925-1927 yillar
arasinda yogun bir gayret sarf edilmis ancak sonu¢ alnamamuistir. Fransa kanl bir
sekilde ayaklanmalar1 bastirmistir. Bu ise bagimsizlik yolunda Suriyeli Araplar: daha
da kamgilamistir. Tam bagimsizligin kazanilacagi ve bir devlet olarak diinya
platformuna c¢ikilacag1 1946 yilina kadar askeri ve siyasi her kanaldan yiriitiilen
faaliyetler bir an olsun durmamugtir.

Suriye’deki Arap milliyetgilerin bagimsizlik yolunda Fransa’ya karsi gosterdikleri
direng, Fransa'min Suriye’de otoriteyi saglamak admna izledigi bol-parcala-yonet
politikasi aslinda Ortadogu’nun ge¢misten giintimiize yasadigi ve yasamakta oldugu
seyi, Suriye'nin ve bolgenin bugiin geldigi noktay1 anlamamizda bize yol gosterici
niteliktedir.
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The Second World War (1939-1945) is one of the extensive wars of

The Second World War  \qqerm era. At first, it started in Europe in September 1%, 1939 and then
Konstantin Simonov it influenced the whole world by spreading through Asia and Africa. The

Soviet Union was also involved in this war, which caused millions of
War literature people to die or become disabled. It is known that almost 25-27 million

people had died because of different reasons in the Soviet Union that had
to join this war upon Germany’s attack. Death is a social and tragic
reality. This reality finds its main expression in literature and art. The war
has been narrated in every aspect in different genres of literary works both
during WWII years and after in the Soviet Union, as well. Konstantin
Mikhailovich Simonov (1915-1979) is one of the important authorities in
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it has been revealed how a poet and author believing socialism since youth
expressed these harsh years.

1. Bcrynaenue

Bropas Muposas Boitna — ogHa M3 caMbIX paspyIIMTEAbHBIX B MIPOBO
ucropun. HecMOTps1 Ha TO, 4TO B MCTOPUYECKMX MICTOYHMKAX YKa3aHbl Pa3HbIe 4aHHBIE
KOAMYEeCTBa IOTeph (BKAIOYas CMePTU OT To404a 1 Doae3Heln), B 00Iell CA0KHOCTI
KOAMYECTBO ITOTePh 0K0A0 60-80 MIMAAMOHOB, ¥ 9TO KOAMYECTBO yMEPIIMX IIOYTH B
BOCeMb pa3 0oabllle II0 CpaBHEHUIO C KOAMYecTBOM cMepreil B Ilepsoit Muposoi
(Mandel, 1995; c. 238). Ilocae Toro, kak I'epmanns zasoesasa Iloasmry, @panumio u
AeprKala 10/ HalpsDKeHneM AHIAMIO, OHa HamlpaByuaa cBo€ opy>kme Ha CoBeTcKuit
Co103, 1 9TO TIpUBEAO K KpyITHOMacIITaOHO, KpoBaBoii MupoBoi1 BoiiHe. Smonus u
Coeaunennpie Illtatel AMepMKM TakkKe ydacTBOBaAM B DTON BOVIHE KaK CTpaHBbI,

oIpeeAuBIIe €€ KOHell.

[Ipumepno 4yepes 23 roga nocae 3asepiienus I[lepsoir Muposoit BOVHBI
HavyaJachb Bropas Mwuposas BoiiHa. DTa BOJHa, Oa3upyeTcsi Ha DKOHOMMYECKUX U
1A€0A0TMYECKMX OCHOBaX. B ®TOM KOHTeKcTe BOVHaA MexXAy Hanucrckon I'epmanmeit
1 Coserckum COI030M B OCHOBE CBO€IN SIBASETCSI MAEO0A0TMYecKOll BOMHOM. BoriHa

¢dammcrckoit 'epmannn n conmaancrmaeckoro Coserckoro Corosa. B mepsrre Mecsrisr

436



oe, Education and Social Sciences

International Journal of Current Approaches in Langua
CAEABI BTOPOM MMPOBOV BOVHBI B IIOBECTM KOHCTAHTUHA CALESS 2020, 2 (1), 435-444
CHUMOHOBA «AbIM OTEYECTBA»

BOVIHBI, HPUMEPHO II0ATOAa, BOOPY>KEHHBIEe CMABl [epMaHMyM MOAHMEHOCHO
IIPOABUTAANICh IO COBETCKOI 3eM/e. 3a coDO0I OHM OCTaBASIOT O0ABIIIOe pa3pylleHne
u cMepThb. O4HaKo, B IOCAeAyIOIINe IIePUOABI OHI CTaAKMBAIOTCS C COIIPOTUBAEHIEM
COBETCKOI apMMI U COBETCKUX A0ell. Beankas OteuecTBeHHas1 BOViHA, HauyaBIlasCs
22 mions 1941 roaa, noaxoaut K koHuy 9 mas 1945-ro, Coserckuir Coios, 3axBaTbIBaeT
bepann, u'epmanns caaér mosunyn. VizeectHo, 4TO B 9TOM BOVIHE NpOoTHUB I'epManny,
KOTOpas gauaack B obmeit caoxxHocty 1418 anerr, Coserckuir Coios norepsia 24-27

MIAAVOHOB A10Aeit. Besl ctpana okasaaach B paspyxe 1 00An.

C nepBbIX AHel BOVHBI, YTOOBI IOAAEPKUBATh B HApOJe U coajaTaX CUAY AyXxa
U Bepy B IoOely Hag BparoM KaK4asl OTpacAb MCKyCCTBa HPUXOAUT Ha ITIOMOIIb.
ITosTel, IMcaTean, CKyAbIITOPBI, MY3bIKaHTBI, PEXKICCEPBI U AP. YYaCTBYIOT B BOJHE
npu nomomm csoux npoussegeHuit. Cpeaum Hux Aaekcent Toacroir (1883-1945),
Asaexcangp ®Pagees (1901-1956), Bacuauit I'poccman (1905-1979), Mapa DpenOypr
(1891-1964), Koncrantun Cumonos (1915-1979) u mHorme apyrume. D1 gesarean

VICKYyCCTB, BO€BaAl C BparOM Ha Cl)pOHTe Oopy>XmueM, BHE Cl)pOHTa — I1epOM.

Aearean nckyccrs, ocae Bropoit Muposoit Boiinel, KoTopas ocraaach mosaan,
HaYMHAIOT TOBOPUTh O HEOOXOAVIMOCTM He 3a0bIBaTh 004b, U 3aHOBO, C HOBBIMU
cuaaMu Bcrath Ha Horu. IOpuit bonaapes (1924-2020), Buxtop Acradues (1924-2001),
Muxana Iloaoxos (1905-1984), Bacuawnit beikos (1924-2003) — HekoTOpBIE 13 HUX. B
IIPOU3BeAeHIIX DTUX aBTOPOB ITOKa3aH HOBBI B3rAs14 Ha MUP U puaocopus KU3HA
C0A4aT, BePHYBIIMXCSA AOMON mocae BOVHBEL IlosTOMy, AmuTepaTypa M MCKYCCTBO
IIPOAOAXKAIOT TOBOPUTDH O pa3HBIX CTOPOHAX BOVHBI HE TOABKO B BOEHHBIE TOABI, HO U

I10CA€e HUX.

Koncrantun Mmnxaiiaosna CHMMOHOB TakKe SIBASETCA OAHUM U3 M3BECTHBIX
aBTOPOB, KOTOPBII CBOMM TBOPYECTBOM BCeAsiAd B COBETCKUII HapoOJ Bepy B I100eAy 1
HeHaBucTh K Bpary. K. Cumonos rosopua: “Camas 00Avuias npodiema anoxu — 60iHa u
mup. Iucamerv, kKomopuiil He xeraem, umo0Ovl HeA06e1ectné0 HAYUHAAO HOBYIO0 60TiHY, 0053aH
HANOMHUMDb ATOOSAM 0 MOM, Um0 makoe 60una. V nackorvko Ayuuie on Oydem 3Hamo eé mem
Ayuute cmoxem pacckazamv o weti.” (Cumonos,1970: 60-61). On  paboraa Ha
MPOTSI’)KeHN! BOVIHBI KOPPECIIOHAEHTOM B pa3HbIX *KypHasdax. HecmoTps Ha TO, uTO OH
M3BeCcTeH Kak II/icaTeAb, B Te TsKeAble TOAbl OH IMcaa 1 ctuxotrsopenus. K npumepy,
TaKle ero CTUXM U Ipo3bl Kak “Ataka, 1942”7, “C to0oit u Oe3 teds, 19427, “Aun u
noun, 1943”7, 7 JKam wmens, 1942”7 , “Tel nomMuHumsb, Aasema, A0poru

Cmoaenmmnel.. 19417, “Cmepts apyra, 19427, “Crpin aptuaaepucra, 1941”7,
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Kan mens, n 51 BepHYCb.
ToAabKO OUYEHb KAWL,
Kam, Koraa HaBOASAT TPYCTh
Keatoie p0x a1,

Kamn, koraa cHera mertyT,
Kamn, xoraa xapa,
Kamn, xoraa apyrux He XayT,
ITo3aOsnIB Buepa.....

K. CuMOHOB, cI1yCcTs 40ATMI IEpUOA I10CA€ BOJHBI, IMIIIeT TaKie IIPOU3BeAeHIs KaK
“Tosapyumu no opyxuio, 1952”7 , “JKussie n meprsrie, 1959”7, “Ymupaoor apysps,
ymupaior, 19707, , “Apim otedectsa, 1947”. Ilosects “AbIM OTedecTBa”, KOTOPYIO OH
Hamncaa B 1947-M, odeHb Ba’kHa, C TOYKM 3PeHMs TOTO, YTO B HeMl OH OIIMCBIBaeT
nepuog, kxoraa Coserckuit Coio3 BHOBbL BcTa€T Ha Horu. IlosecTnb, ommcbiBaeT

Cosetckuit Coio3 B acIiekTe SKOHOMUKM 1 OOIIecTBa I10CAe OYEeHb TSIKEABIX A€T.

2. AprymeHTBI

B mosect pacckaspiBaeTcs O A1045X, B KOTOphIX Bropas Mwuposas BoiiHa
ocTaBuAa CBON cae, 1 DOopbOe 110 Bcell cTpaHe 3a TO, YTOObI CHOBA BCTaTh Ha HOIMA.
Bpem:1, o kotopoM na€T peus — mait 1947 roaa. B nienrpe cioxxera Ilerp Cemenosuy
bacaprun 1 yaens! ero cempu. 34-aetnnn bacaprun, Ha npoTs>KeHN TPEX A€T BoeBaa
C Bparom, nocae 0aarogapsi TOMy, 4TO BAajeA aHIAUICKUM U PPaHIly3CKUM SI3bIKaMI,
ObLa Ha3HayeH B KOMUTeT BO@HHOILAeHHbIX 3arpanuily. Ilocae Tpex aet npeObiBaHms
3a rpaHmIiel Ha cay>k0Oe B AMeplKe, IOAy4/B paspelleHe Ha OIlpee A6 HHBIN IIeproJ,
BpeMeHN, OH Bo3Bpamaercsi B Ilyxoso, maxogsmmmca Mexgy CMOAEHCKOM
MockBoi1, KOTOpOe ObLA0 OITyCTOIIIEHO B BOEHHBIEe ToAbl. Ero MaTh, MaA€HbKIII CBIH I
MAaamuii 6pat, mocae Toro, Kak nx AoM B CMoaeHcKe cropea, ObLAM BBIHY>KAEHBI
nepeexatb B AoMm ero cectpol Eaemnr B Ilyxoso. Kak u TeICAumM cemenr, cemMbs
bacapruneix, Bpimaa m3 srTon BoyHbI ¢ norepsMu. K. CMMOHOB ommceiBaeT 9Ty
cuTyaluio caeAyiomum obpasom: “Kak 1oyt B KaXKAOl ceMbe, OBLAU
HeBO3BpaTuMbIe roTepu. I1ornb B MOCKOBCKOM OIIOAYeHUN MAaAInil OpaT Matepu,
A4 Bacs, n y>xe B caMOM KOHIle BOMHBI Obla yOuT AHaToamii — cbiH I'puropus

®agaenya ot nepsoro Opaxa.” (Cumonos,1980: 119)

Borina ocrasnaa rocae ce0s1 He TOABKO CMepPTH, HO U AyXOBHBIe paHbl. I'opoja,

A€PpEBHN, 3aBOAbI, DACKTPOCTAaHIINY, KPYIIHBIE IIPOMBIINIACHHDBIC ITPEAIIPVISITIA I TOMY
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110400HbIe, Bce PKOHOMIUYECKIIe peCypChbl, KOTOpbIe IIOMOTaAl CTpaHe BLIKUTH, TaKKe
ncyesan. B oToi1 soiiHe crpana Tepsier 30% HarmoHaabHOTO O0raTcrsa. 1.710 ropoaos
U IIOCEAKOB, a TakXke O0K0AO 70 TeIcAY €€4, 6 MUAAMOHOB 3JaHUI U IIOCTPOEHNN
IIOAHOCTBIO pa3pyILIeHsl. Teicssan npeanpusatuii, paOpuK 1 0ObEKTOB pasrpOMAEHBI
(cMm. Yemelyanov, 2015: 423). IlosTOMy, MHOITIE MECTHOCTU CTpaHBI y>XXe OBIAO He
y3HaTh. B xoHme csoero goaroro myremecrsus u3 Amepuknu B Poccuio, bacaprun
HpUOBIBaeT Ha TaK XOPOIIIO eMy 3HaKOMYIO JKeAe3HOAOPOKHYIO cTaHIMIO B [TyxoBo u
ero B30py IMpeACTaBAsSeTCs COBEPIIeHHO APYIOil TOpoJ4, KOTOPBII €My C TPyZAOM
yaaérca ysHatb. K. CMOHOB, onuceiBaeT 9T0 caeayiomumM obpaszoM: “Hakoner, 3a
II0CA€AHVIM IIOAIPBLITHYBIIVM Ha CTBIKE BaTOHOM OTKPBIACS Pa3oM BeChb TOPU3OHT”
(Cumonos, 1980:137). JKeae3zHoa0po>KHas CTaHINS U TOPOJ, BUAHEIOIIUIICS 3a Hell,

Telrepb C Tpy40OM MOPKHO Yy3HaTb:

“/10 BOJMIHBI AByX®Ta>kKHOE 34aHMe BOK3ada 3aCAO0H:AA0 BIA Ha ropoa. Ho cerngac,
IIOBEPX HU3KOI KPBIII U Oapaka, FopoJ, paclioA0>KeHHBIN Ha ABYX ITI0AOTUX TOPYIIIKaX,
OB141 BUAEH KaK Ha Aa40HU. DTO OBIA COBCEM APYTOI TOPOJ, YeM TOT, K BUAY KOTOPOIO

¢ aetcrBa npuBbIK bacaprun.” ( Cumonos,1980: 138)

bacaprun, ceB B rpy30BUK BCTpedaBIIIero ero mypuHa I'puropms, 404ro-404ro
cMOTPUT Ha Tropod. OH uyBCTByeT A1000Bb K CBOell POAVHE, XOTh OHa 11 YHUUYTOXKEHa,

COXX>KE€Ha I10CA€e BOVIHBIL;

“On BepHyAcs Ha poauHy. OH cTpacTHO 4100114 ee OTTyAa, Uddaleka. /00mua ee
KaK KOMMYHICT, CTOSIBIIIMIA Y BAACTU B DTOM CTpaHe 1 OBIBIIINI B OTBETe 3a ee CyAbObl,
U KaK PYCCKMII, FOPABIN TeM, 4TO MMeHHO ero Poccus crasa K0ab10e4bi0 peBOAIOLNI.
DT1o OBlaa cuMAbHAs U 3pedas AI0O0Bb B3POCAOIO, MHOTIO MCIIBITABIIEIO ¥ MHOTO
AyMaBsIiero yeaoseka. Ho ceituac oH ¢ 0co00I1 OCTpOTON UCHBITEIBAaA U Jpyroe 4yBCTBO
— OHO OBLA0 HEesICHBIM, HO TOXKe YAUBUTEABHO CUABHBIM, KaK IepBble BOCIIOMIMHAHIS
AETCTBA, KaK OAMH U TOT K€ IIOBTOPSIIOIINIICS COH, KaK >XeAaHue YTKHYTh TOAOBY B

MaTepuHcKkye koaeHn ”( Cumonos, 1980:139).

On MmeurTaeT, 4TO 1O NpuUe3Ay 40MOII, ero CeMbs, XKUBYIIlas ¢ IIypuHOM, OyaeT
C yABIOAIOIIMMUCA AMIIAMI, HO ®TOTO He Ipoucxoaut. B curyamum, B KOoTOpOI
HaXOAUTCSL CTpaHa, >KUTh BCeM BMeCTe B OY€Hb OTPAaHMYEHHBIX YCAOBUAX, OTHIOADL
Heaerko. K. Cumonos, ¢ppaszoitr “ITpocto emy y>k ogeHs xoreaocs [lomacts gomoin —
II09TOMY, HaBepPHO, I pacCUMTbIBaA Ha OAHM yABIOKN...” ( CumoHoB, 1980:147) roBoput
O IpycTH, KOTOpYyIO 4yBcTByeT B bacaprmue. Camoii Ba’KHOW HPUYMHONI 9STOMY
SABASIETCS CMePTh, MHBAAMAHOCTh MIAAVMOHOB AI0Je, lepecTpolika. Bcé aTo — 6oprda

3a TO, yTOOBI BCTATh Ha HOTU DoAee CUABHBIMY, Y€M paHbIIIE. HOBTOMy, rocy4apcCrBo
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TOTOBUT IATUAETHUI I1AaH, KOTOPBIN IIPUMEHSACA TPVDKABL U 4O BOMHBI U B MapTe
1946-ro nepexoasat x Beinoanenuio 4-1o [Iatnaernero I1aana. B coorsercrsum ¢ 3Tum
I11aHOM Ha OKKYIIMPOBaHHBIX TEPPUTOPUSX OYAYT IIpOBeAeHBI OOV PHbIE paOOTHI IO
BOCCTAaHOBAEHMIO I Pa3BUTUIO, a MHPpPACTPyKTypa OyaeT BOCCTaHOBAeHa (CM.
Riasanovski, 2011:574-576). Takum oOpa3oM, korga bacarpus >xgaa Ha CTaHITUM CBOIO
>xeHy Kario, 9T0OBI BCTpeTuTs, cpeau Hanboaee ynoTpeOAseMbIX CAOB BOKPYT ObLAU
TaKle cA0Ba Kak '3daHue’, "crpoureanbcTtso’, "crpouts’, "mHBecTMuMM' (CHMOHOB,
1980:131).

IIpoaa>xm, HayaBIIMeCs Cpa3y I1OCAe BOVHEI I10 KAPTOYKaM, IIPOAOAKAIOTCS A0
Aexkabpsa 1947-ro roga. 1947-1 — o4, B KOTOPOM MHOIO Y>KaCHBIX CUTyallUIiA
IIPOMCXOAAT OAHA 3a APYIOi, O KOTOpoM MaTth bacapruna rosopur: “VYacto, npocmo
yxacro mpyonwviid” (Cumonos, 1980: 151) PakTuyeckn, Ha BOCTOKe I 3ariage CTPaHbl
MOAYYNUTh >KedaeMoe KOAMYeCTBO MHpOAyKTOoB Hepo3dMoKHO. [O. EmeabsHoOs,
IpeAoCTaBAseT cAeAyIonyio MHOpMalIo, O HeTaTUBHBIX IIOCAACTBIAX B 00AacTu
CeAbCKOTO XO3sMcTBa I1ocae BOUMHBL: «CaMOJ CAOXKHOI 4YacThlO I11aHa ObLAO
yBeAndeHNe ceAbCKOX03ICTBeHHOTO ITPOM3BOACTBa, U DTa 1ieAb He Oblaa AOCTUTHYTA.
1946 rog 6b14 cyxuM, 1 He OBLAO AOCTUTHYTO >K€1aeMOIO YPOBHs ypoKas 3epHa. B
3allaAHBIX HPOBMHLMAX IIPOAYKT ITOAHOCTBIO Cropea M3-3a 3acyXy; a Ha BOCTOKe
AVIBHEBBIE AOXAM, HauyaBIlMecs B AHU cOoOpa ypoXKas, WMCHOPTUAM IIPOAYKT»
(Yemelyanov, 2015: 425).

B pesyapraTe Bceil 9TOM 3acyxu U AUBHA MHOTME HPOAYKTBHI B CTpaHe
CTaHOBATCS HeAOCTYHHBIMU. B wacTHocTH, Ha caoBa bacapruna o ToM, yTto AMepuka
AOPOTroe MeCTO, €T0 Iy PUH O3BY4lMBaeT TPYAHOCTU XXU3HU caoBamu: “Tam dopozo, amo,
HasepHo, euje He Jopozo. Bom y wac menepo amo OdeiicmsumeArvHo éce 0opozo,— CKazaa
I'puropmin Gagaeny.— Kycka xaeba 0e3 kapmouex u mo He YKYCUULD, eCAU 6 KApMAare
noicomuu He Aexum. Jo cmewrozo doxodum — cnuuka yeny umeem! He xopobok, a
cnuuka!”(Cumonos, 1980: 146). Ho HecmoTps Ha Bce TU TPYAHOCTYU M HEB3TOABI, BCS
ceMbs IIpOAOAKaeT paboTaTh U CMOTPUT B Oyayliiee ¢ HagexAoit. Ero Opar llypxa u
mypuH ['puropuit, cTposT HOBBIL 4OM Ha MeCTe pa3pyllIeHHOIo, a MaMa HeCMOTpsI Ha

HpeKAOHHbIﬁ BO3pacT, IpoA0A>KaeT ITpeIiodaBaTh.

K. CuMOHOB, B IOBeCTU C O4HOV CTOPOHBI OIMCBIBasl IIPOLIECC TOTO, KaK AI0AM
M BCA CTpaHa BCTAlOT Ha HOTM IIOCA€ BOVIHBI, C APYTOM CTOPOHBI, — MCCA@AYeT
I10CAeACTBUs BOVIHBI AAs1 dyeaoseKa. /Jumasorm bacaprmna u ero 6parta o6 stom. K
IIpuMepy, BO BpeMsI CIIOPOB O TOM, MeHseT BOJIHA YeA0BeKa AU HeT, OHM IPUXOAAT K
BBIBOAY, UTO OHA MOXKeT CAeAaTh YeA0BeKa KaK XOPOIIMM, TaK U IA0XuM. PakTidecky,

bacaprun sameuaer mamenenmsi B cebe BO BpeMs pas3roBopa C MaTepblO, KOTOpas
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rogamm 60poack 3a CBOIO CTpaHy U ugeaanl: “EMy Ka3aa0ch, 4TO OH CTaa OAumke K
MaTtepu 3a ®TU roasl pasayknu. OHa octaBaaach Takoil, KaKoi Oblaa, a OH cTaa 0avKe
K Hell, 1 ero 9To pasoBaao. Jl0A>KHO OBITh, YTO-TO 3a DTU TOALI U3SMEHIAOCH B HEM K A

y 4 Il e MYy, MHade OH He MOT Obl TaK HNpuOam3uthcs K Hey aymon” (CumMoHOB,
1980:153).

Orsert, xotopniit Hlypka s4aa bacapruay Ha BOIIpOC O €ro >KM3HU, Ha CaMOM
Aele, OTBeT KaXKA0ro, KTo Iepexna poiHy. lllypka rosopur o6 saemeHTax BOVIHBI,
KOTOpPBIe OObeAUHSIOT AI0Aelt: “I'AasHoe 0As cmyderma 6cezda — Hadexovl Ha 0yoyuiee, —
ckazaa Illypka.— ¥V mens ux mmozo. Kax Hu cmpatito, HO yxe MHO020 U 6ocnomuHanuil. V1
mo u dpyzoe nomozaem xumv”( Cumonos, 1980: 175). Dtu caosa Hlypknu, okoao 4 aet
BOEBaBIIIero Ha (PpOHTe, BaXKHBI C TOUKU 3PeHNs II0CAeACTBUI, KOTOpbIe II0BAeKAa 3a
cobor11 BoitHa. PaKTHIeCcKy, COBMeCTHOe Cpa’keHMe 1 IIoTepu Ha (PPOHTe, YKPenAsioT
HageXAy B yeaoseke. ITosTomy, yem 0oablre XOpOINMX UAM IIA0XUX BOCTIOMMHAHMIL O

BOJIHE, TeEM CUAbHee HajexKaa.

Mpican 0 TOM, 9TO BOVIHa OAMHAKOBO OObeAVHsIeT AI04ell B IIOBeCT! BhIpakeHa
B nipuBs3aHHocTH bacapruna k ceoemy Opary lllypke. bacaprun, He cmoTput Ha Opara
KaKk Ha 04m3Koro, Ando >Ke 4yea0BeKa, K KOTOPOMY MCIBITBIBaeT >KaAOCTh. Bers,

KOoTOpas1 nux cOAMKaeT IIPOCTO TaK — «BOVIHAa».

“Bpar 6b14 eMy OeckoHe4yHO Aopor. Ho ®To He OBLIO TO YYBCTBO >KaA0CTU U
HE>XXHOCTM, KOTOpOe II0 BpeMeHaM IepelloAHseT AyIly 4YelOoBeKa, dallle BCero IO
OTHOIIEHNIO K 0AM3KUM U Ooaee caabbIM, 4eM OH caM. DTO OBLA0 COBCEM APYIoe, TOXKe
II0-CBOEMY HEXKHOEe, HO B TO >Ke€ BpeMs BOMHCTBEHHOE YYBCTBO YMIAEHUS IIepej
9y>KIM IIOABUIOM, IlepeJ TOBapUIlleM IO OPY>KMIO, Iepes, IOTHBIM, 3a0pbI3TaHHBIM
IPsA3BI0 COAAATOM, KOTOPBIMI C XPUILABIM KPUKOM «ypal!» IocaegHUM CHapsAOM
OcTaHaBAMBaeT TaHK B ABaAllaTy MeTpax OT CBOell pacKaAeHHO CTpeAbOOl 1 TOTOBOIA
pasopBaThbCs IIyIIYOHKM; Ilepes TIeHepaaOM, yMMpalOIMM Ha Ha0Ai0JaTeAbHOM
IIYHKTe OT OCKOAKa B XXMBOT I, 3aXBaTUB B KyAaK 0Oe IT0AbI IIMHeAN, YTOOBI He BUAeTh
CBOell paHbBl, CKBO3b 3aKyIIeHHyI0 TIyOy LeAdIuM B TPyOKy IIocaeAHUe

npukasanus...” (Cumonos, 1980: 170).

C apyroii CTOPOHBI, IOBECTb IAaCUT, UTO AIOAM, BO BpeMsI BOMHBI TaKXKe KUBYT
C HaJeXaoil Ha Oyayiiee. ABTOp, AMaJOTM Ha BTy TeMy IepejaéT caeAyIOIiuM
oOpasom: “I1 y>x KOoHe4HO, Doabllle Bcero ropopuan o scrpedax. Ilocae BoiHbl Bee
HeIIpeMeHHO AOAKHBI OBlAM BCTPeTUThCA. Bee mpuraamaan Apyr gpyra B rocTu, U
HIKTO He 3ajaBaa ceOe Borpoca” (Cumonos, 1980: 220). B konue nosectu bacaprun

TOXXE IIOTPYy>KaeTcs B O6HaAe)KI/IBaIOH_U/Ie MBICAMT O TOM, YTO pa3pyHnieHHOe HYXOBO
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CHOBa OXMBeT U OyJAeT TaKUM >Ke, Kak paHblle. OH cuMTaeT, YTO 4eA0BeK MOXKeT
IOTepATh HaAeXAy, HO ODIIeCTBO DTOIO cAelaTh He MOKeT. ABTOp IlepelaéT BTy
MBICAD CAeAYIOIINMU cAoBaMuL: “... Vl pasee y Hezo sce-maxu He xopouto Ha dyuie? Xopouio,
NOMOMY WMo Hem He ocyujecmeumolx Hadexo. B xusnu uerosexa — da, ecmo. Ho 6 skusnu
Atodert — nem!” (Cumonos, 1980: 230). Kpome TOro, B KOHIIe HOBECTM €CTh OICaHIe
3aBOACKIX ABIMOXOA0B, KOTOpPbIe OTOXKAECTBASIOTCs C Ha3BaHMeM paccKasa, KOTOpble
OH OIIMCBbIBaeT KakK “ApIM oredecTBa”: “Yymbv cAGIULHO NAXAO OOIMOM, U HAD KPOLUAMU
svicokue npamvle JbIMKU Yxoduru 6 Oessempentioe Hebo. «Jvim omeuecmea», —Inoaymas

bacaprun. — «Joim omeuecmea...» — nosropua oH MbicaeHHO (Cumonos, 1980: 231).

Bacaprun Beput, 4TO 445 TOTO, YTOOBI CTpaHa CHOBa CTaJa CUABHOV, YTOOBI
¢abpuxu cHoBa MOIAM BBIITyCKaTh ABIM, HEOOXOAVIMO 4yBCTBO “MbI”, OAHO 13 OCHOB
collMaAMCTYecKoro MbplmdeHnsa. Ha camom geae, Haxogsach B AMepuke,
aMepuKaHCKUI nH>XeHep bacaprus, xoder y3HaTh CBOE AMMYHOE MHEHVe OTHOCUTEAbHO
Toro, craHeT Au Coserckuit Coio3 TakuM, KakuM Ob1a. [Tocae bacaprun rosopurt, 4o

Y HEero HeT AN9YHOTO MHEHIIS, V1 9TO BCI CTpaHa B COBOKYIIHOCTV COCTABASIET «MbI»:

“ /12451 9TOTO MH>XXeHepa B CA0Be «Mbl» OTCYTCTBOBala MHAMBUAYAAbHOCTD. A A5
BacaprimHa c10BO «MBbI» OBL10 CAaMBIM AMYHBIM U3 BCEX CAOB, I B IIOHSTHE, CBA3aHHOE C
9TUM CAOBOM, BXOAMA UM OH CaM CO CBOell COOCTBeHHOI cyap0Ooii, u l'ocriaan, u

Auenporac, u ero crpourean.” (Cumonos, 1980: 222)

EauHcTBeHHBINI Tepoii, KOTOPBHIMI He COOTBETCTBYeT COLMAAMCTUYECKAM
1JealaM, KOTOpbIe aBTOP IIBITAaACS pacckas3aTh B IoBecTy, 9To I'puropuii, ero mrypus,
B JOMe KOTOPOTO OHM >KMAM. XOTs OH paOoTaa, KaK U ApyTue, U IIbITaACs CTPOUTD
HOBBIE€ AOMa, OH He MOI M30aBUTLCS OT UyBCTBa «s1». Ilocae BOJIHBI ero ®rousm erre
OoapIlle BO3POC, OH JA€rKO MCIIOAb3yeT TOCyJapCTBeHHBbIe TOBaphl B IIpoliecce
IIepecTpOMIKU A4Sl CBOMX COOCTBeHHBIX MHTepecos. [losTOomMy, OH OblA TeM, KTO
M3MEHMACS B XyAIIyIO CTOPOHYy IIOcAe BOVHBL. I'puropuii oyeHb 3AUTCS Ha CAOBa
Bacaprmna oTHOCHTEABHO TOIO, YTO HAPOA He AO0AKeH BecTU ceOsl STOMCTUYHO B DTOT
Iepuo 1 TOBOPUT, YTO paAyl TOTO, YTOOBI MMETh BO3MOXKHOCTb >KUTb B AYYIINX
YCAOBU:AX, paboOTaeT 3a MsCO UAU APYTUe IIPOAYKTHI. A I10cAe, 3alliiIllaeTcs CA0BaMIA:
“A borvuue 6cezo Atodeil Hedocmaem, pyK. Jail MHe YCA06USL HOPMAALHDIE, K020a 6ce 6Ct00Y
0ydem, K020a weA06eKY HUUez0 dOCmasamo He HYxKHO 0ydem, k0zda 6cez0 60060Ab, U 100600U
10CAe 91020 100 MeHS 6ce MOPAAU — GbITIOY U3 HUX YUCTbILL, KAK 20AY0b. S cam moparucm
oydy. Ceamoii! A Kx020a 6 maxux ycAosusx pabomaeuiv, Kax i K020a HU4ez0 Kpyzom Hem u
K020a, wmo0bl pabomamo u 4modvl Kumbv, Kaxoviti deHb A06UUMb HAJO, — 110204 Mol C MeHSL
cnpocu pabomy, a npo MOpaAu He CHpamUEai: 1 ux 6 Aomoapd na xparerue coar, 00 AYUUAUX

spemen.” (Cumonos, 1980: 185) bacaprun >xe, Ha ®TU CA0Ba TOBOPUT CBOEMY IIypPUHY
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CHUMOHOBA «AbIM OTEYECTBA»

OTHOCHUTEABHO TOTO, YTO 4O BOIHBI TOT 1 €3 TOro ObLA BIOMCTOM, a Tellephb CTaa elre
xyxe: “Ymo xe, u mozda Ovisaru mpyonvie spemeria, u I'puzopuit @addeuy derar npumepHo
mo ke, WMo U cervac, u 2060puUA 00 IMOM MAK Ke, NOXKAAYU, MOAPKO C MeHbULUM
ocmepsereriuem.” (Cumonos, 1980: 185) Illypkaske, oTHOCuTeAbHO rousMa I'puropms,
ropoput bacapruny caeayiomee: “Ilamo xybomempos Opeserkomy-mo 0ar. A noudu
nonpocu y wezo noAyuybox — te dacm! ITomomy umo noayuybox Auuto ez, a Opesta —
oouyue.” (Cumonos, 1980:162)

3. BeiBOABI

K. CuMOHOB — 0OAMH M3 AUTEpaTOpPOB B MCTOPUM COBETCKONM AUTepaTyphl,
KOTOPBIX OTOXKAECTBASIOT co Bropoit Muposoii Boitnoit. OH nicaa o 6opsbe mpoTus
Bpara, 0 Bepe B 1o0eAy HecCMOTpsI Ha 00AbIINe oTepu U 004b KaK B BOCHHBIE, TaK I B

ITOCA€BO€HHbIe IT'OABI. PacckaseiBaa o IIpaBAe, KOTOPYIO IIepeXuna 1 B1ael Ha Cl)pOHTe.

M B mnocaeBoeHHble TOABI «BOMHa» — IIOCTOSIHHAsI TeMa B COBETCKOM
antepatype. O Hell HNUINYT MHOIMe IMcaTeA U IIODTHI, OIMCBIBas C COBEPIIEeHHO
pasubpix cropoH. Ilosects «Jpim Ortevectsa» K. CuMoHOBa, oOnMChIBaeT TIOABI
rocaesoeHHo nepecrpoiiknu. CozganHbll UM repoii bacaprin n gpyrue 4aeHsl ero
CeMbH, KaXKABIN U3 HUX OAULIETBOPsIET AI0Aei Ilepuoaa nepecrponku. Kaxapin m3

HUX — IIPOTOTUII COBETCKOI'O HapoJa.

XoTs1 BOJIHa 1 pa3AydaeT A10Jeil ¢ OAUBKMMY TOeAbiO U ITIOTePsIMI, OHa TaKKe
BKAIOYaeT B ceOs 4yBCTBO COAVDKEHMs BceX Alodell Oaarodapsi HaIMIOHa/AbHBIM
gyscTBaM. Pycckoe o0111ecTBo, KOTOpoe B ABajllaToOM BeKe AeliCTBOBAaAO OIMpasich Ha
njeaa COIMAAVMCTUIECKOV WAeM, ceidac TakKe IIBITaeTCsd YCUAUTH BTy MUAI0
oO111eye10BeuecKIX [IeHHOCTe «Mbl», CO3AaHHYIO STUM IAeaaoM elle nocae Beankoit
OTeueCTBeHHO BOMHBL. TOABKO TaK MOKHO CIIPaBUThCA C OOABIIMMMU HOTepsMu. B
COOTBETCTBUM C DTUM MNAEaA0M BepsAT, 4TO CO34aB CUABHOE OOIeCTBO KaKaas
AVYMHOCTD B HEM 00peTeT cuacThbe. K. CIMOHOB, KOTOPBIN ObLA OAHUM U3 CTOPOHHMKOB
COLMAaAMCTIYECKON CUCTeMBI, B cBoeli rosectnt «/pim OTeyecTBa» TakKe pacKpblBaeT
BTy UAEIO Yepe3 CBOMX repoes. BoAbIMHCTBO 13 HMX AI00AT CBOIO pOAUHY, paboTaoT

130 BCeX CUA paAyl Heé SKepTBysl COOOIO, yIIIeMAssl CBOM MHTepPecHl.
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I. Introduction

Culture has an important place in foreign language teaching and learning since the
earliest methods of this field. Sun (2013) states the relationship between culture and
language as in the following: ‘If there is no language, culture would not be known. If
there is no culture, the language will be like water without a source or a tree without
roots” (p.371). Kramsch (2003, p.3) says ‘as words reflect attitudes, beliefs and points
of view of the society, language expresses cultural reality’. In culture, products such
as literature, music, art, folklore; beliefs, values, institutions and behaviours such as
customs, habits, dress, foods and leisure that belong to that society take place
(Tomalin & Stempleski, 1993). Cultural values are both reflected by and carried
through language (Sun, 2013, p. 371). As culture manifests itself through language,
mediated, interpreted and recorded (Kramsch, 1993, cited in Mountford & Wadham-
Smith, 2000, p.82), while teaching a language, it should be kept in mind that
language is used in a cultural context (Baker, 2012). Zhao (2011) finds a correlation
between language and culture and states that language carries and reflects culture
while culture greatly affects language. According to Mountford and Wadham- Smith
(2000, p. 82) ‘language education is as a process of acculturation’. Brown (1994, cited
in Frank, 2013) thinks that acculturation has four stages starting with excitement for a
new country, continuing with culture shock, recovery and ending with adaptation.
During the foreign language learning period, learners do not lose their identity; on
the contrary, learning culture of the target society develops them linguistically,
cognitively and socially (Porto, 2000). Tolinson and Masuhama (2004, cited in
Shemshadsara, 2012) believe that developing cultural awareness enables learners to

broaden their minds, to increase tolerance, cultural empathy, and sensitivity.

In today’s world, we live in a global environment, therefore intercultural contact has
become a crucial factor (Zhao, 2011). As language learners meet people from other
countries, cultural awareness comes into prominence (Zhu, 2011). Cultural
awareness is a conscious understanding of the target culture’s role in language
learning and communication in both native and target languages (Baker, 2012). If a
language learner is culturally empathic, he/ she becomes aware of the cultural values
and beliefs of the people from the target culture without leaving his/her own culture
(Zhu, 2011). According to Kramsch (1998, cited in Byram, 2000), the foreign language
learner should be an intercultural speaker rather than being a poor imitation of the

native speaker.

The CEFR (Council of Europe, 2001) supports the idea that different languages and

cultures should be protected and developed and barriers against the diversity should
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be broken down through understanding and tolerance among the members of the
European Union. With this objective, the CEFR (Council of Europe, 2001) expects
language learners to develop intercultural awareness during their language learning
process. Intercultural awareness is defined as knowledge, awareness and
understanding the differences and similarities between the native culture and target
culture (Council of Europe, 2001). Developing intercultural awareness and having
intercultural empathy will minimize the psychological problems foreign language
learners have when they face different cultures (Zhu, 2011). English language
teaching classrooms are environments where teachers and language learners are
busy with practising multilingual and multicultural issues, and this enables language

learners to develop intercultural awareness (Baker, 2012).

Although intercultural awareness is an issue of great importance, there are only a
few scales in the literature. The fact that the purposes of these scales are quite
different requires an intercultural awareness scale to use in foreign language

teaching. The scales that can be found in the literature are as follows:

The first example of the Intercultural Sensitivity Scale (ISS) was developed by Chen
and Starosta (2000). After checking the related literature, they prepared 44 items and
applied it. As a result of the analysis of the scale, they reached the final form with 24
items divided into five factors. This scale proved that it has strong reliability and

appropriate concurrent validity.

In the second example, Fritz, Mollenberg and Chen (2002) tested Chen and Starosta’s
Intercultural Sensitivity Instrument by back-translating it into German and using it
for students of business administration. They used confirmatory factor analysis and
the result proved that the instrument worked in German context satisfactorily as

well.

The third example is Cultural Awareness Scale (CAS) developed by Rew, Becker,
Khosropour and Martinez (2003) to measure cultural awareness of nursing faculty
and students. They developed their 37— item scale after completing a literature
review on the issues such as cultural awareness, sensitivity and competence in
nursing. The reliability coefficient of the scale is .91. Content validity of the items was
checked by the experts in nursing and culture and content validity index was
calculated .88 and one of the items was deleted from the scale. For construct validity,
two applications (the one is for reliability, the one is for validity) were combined and
Cronbach alpha for the combination was found .82. They concluded that CAS can be

used for valid and reliable results for further studies.
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In a similar study, Schim, Doorenbos, Miller, and Benkert (2003) designed a five-
point Likert Cultural Competence Assessment Instrument to measure cultural
competence levels between hospice nurses and workers. The researchers
administered it to the health care team and analysed the collected data through a
statistical programme. The EFA results revealed that it consisted of 25 items and 5
subscales, Cronbach’s alpha overall was .92, and total variance explained was 46%.
These results attested that the instrument is efficiently valid and reliable for future

research.

Another scale developed in this field, the Intercultural Effectiveness Scale (IES),
belongs to Portalla and Chen (2010). Starting with 76 items related to the intercultural
effectiveness, they concluded with 20 items and six factors. The Cronbach alpha
reliability coefficient of the scale is .85. The results of the application showed that the
Intercultural Effectiveness Scale finds out people who have appropriate behaviours

and adapt to different cultural situations.

Perng and Watson (2012) also developed a five-point Likert scale called “Nurse
Cultural Competence Scale (NCCS)” to depict the picture of nurses” competences in
their culture. They employed it to 172 on-the-job nursing students. The EFA analysis
results showed that the scale had 20 items and four subscales as well as having well-

constructed psychometric features such as reliability and validity.

Iz and Temel (2017) used the Cultural Awareness Scale (CAS) developed by Rew et.
al. (2003, cited in Iz & Temel, 2017) for undergraduate nursing students in the
Turkish context. They employed an independent back-translation technique. Their
Turkish version has 36 items and five different subscales. It was a 7- point Likert
scale ranging from 1 as strongly disagree to 7 as strongly agree. The internal
consistency reliability of the total scale was found .91 for students and .82 for faculty
members and this showed that it is highly reliable. The KMO value of the scale was
.84. At the end of the research, they found out that the Turkish version of the
Cultural Awareness Scale is a valid and reliable scale that can be used to achieve

accurate results in healthcare issues.

Unlike other studies in the related literature, Briones, Tabernero, Tramontano,
Caprara and Arenas (2009) centred upon self-efficacy aspect of cultural awareness.
To assess adolescents” cultural self-efficacy, they developed a 33-item scale and
administered it to 868 adolescents; however, as a result of the analysis, 8 items which
had low factor loadings or cross-loaded were excluded from the scale. The final
version of the scale consisted of 25 items and 5 subscales. It explained 58.96 % of the

total variance. The Cronbach’s alpha internal consistency reliability was 0.935 for the
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entire scale. Following the Exploratory Factor Analysis (EFA), the researchers
computed Confirmatory Factor Analysis (CFA) and the results showed that it had

adequate psychometric values.

As can be seen from the information given here, Intercultural Awareness Scales in
the literature are developed and carried out mostly for the students of nursing
faculties, where the students can have communication with people from different
countries in their workplaces. On the other hand, there is no scale available on
intercultural issues for students of foreign language teaching departments although
improving intercultural awareness is an objective for language learners during their
foreign language learning period. The fact that the scales for nursing students are not
appropriate for foreign language learners requires developing an Intercultural
Awareness Scale to find out if ELT students have increased their intercultural

awareness or not.

Considering the relevant literature, the present study aimed at developing an
intercultural awareness scale which will fill in the gap in this area and utilise from

this scale to determine intercultural awareness levels of ELT students.
2. Methodology
2.1. Research Design

This study adopted the relational survey design of the general survey models. The
survey model is all the processes that describe a situation as it exists in the past or
present and is applied to realize learning and develop desired behaviours in the
individual. In the general survey model, the researchers examine all the universe, a
group of samples and samples taken from the entire universe to reach a general

judgment about the universe of many elements (Karasar, 2014).
2.1. Students

The students of the study consist of 389 (148=Male, 241=Female) undergraduate
students who are studying in the Department of Foreign Language Education at a
state university in southern Turkey. The students were chosen through the
convenience sampling method, which is a specific type of data collected from the
population who are available to take part in the study and are easily reachable
(Dornyei, 2007). Even though there are varying views regarding sampling size to
conduct factor analysis in scale construction studies, the sampling sizes that cover
tivefold of the number of the items in the scale is commonly accepted (Suhr, 2006).

Considering this information, the researchers initially administered the scale to 207
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students. The data of 207 students were used in the scale development process. After
completing this process, the scale was administered to 182 students and the students’
intercultural awareness levels were examined according to their genders, grades,

presence in abroad and the number of been abroad.
2.2. ICAS (Intercultural Awareness Scale) Development Process

The researchers initiated the scale development process with a comprehensible
literature review in the related area. They created a question pool consisting of
potential items. The number of items was reduced in line with the objectives of the
scale. The draft form consisted of 29 items. The prepared items were asked for field
experts’ review. To attain this goal, the form was sent to two experts in measurement
and evaluation and two experts in the related field. According to the feedbacks, five
items, most of the experts achieved a consensus on removing, were excluded from
the scale. The scale took its final form as a 5-point Likert with 27 items. The prepared
scale was administered to the research group. The students scored the statements
from 5 (Completely agree) to 1 (Completely disagree). Concerning the previous
studies in the literature, it is generally convenient to rate the statements in such a

way that positive items score more (Tavsancil, 2014).
2.3. Data Analysis

The collected data were analysed through Quantitative Data Analysis Software
(SPSS). The exploratory factor analysis was performed to determine to construct
validity of the scale. To obtain information about the item discrimination values, total
item correlation was checked. Besides, multicollinearity analysis was computed to
test the inter-item correlation matrix. The internal consistency reliability was

explored through Cronbach alpha reliability coefficient.
2.4. Measurement Tool

The present scale was developed to examine intercultural awareness status of the
students. It is a 5-point Likert with 24 items. After administering the scale to the
research group, the statements were scored by taking into consideration positive and
negative expressions. The scale also comprises extraneous variables such as gender,
grade, experience abroad and the number of being abroad. These variables help the
researchers analyse potential relationships between students’” demographic
information and the scale items, and they can be extended according to the purpose

of the study in further research.
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2.4.1. Exploratory Factor Analysis

The construct validity evidence of the Intercultural Awareness Scale was provided
by computing exploratory factor analysis and checking item-total correlation values
for each item. The principal component analysis method was used to interpret the
collected data. The scores obtained from administering the scale range from 24 to 120
for each student. By interpreting the scale, it can be said that the more the students
have higher scores, the higher intercultural awareness ratio they are supposed to

have.

Before computing the exploratory factor analysis, the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test
and Bartlett Sphericity test results were taken into account to test sampling
adequacy. The analysis results indicated that the KMO test value was .90. The values
which have higher than .90 are considerably convenient for factor analysis
(Tavsancil, 2014). Besides, Bartlett T-test results state that the range of the data is
near-normal, and the data are appropriate for factor analysis. According to the
findings, Bartlett T-test value was found meaningful (x2= 1897-776; p <.000).

Table 1. Intercultural Awareness Scale Factor Analysis Results

Component Matrix Factor Loadings Corrected Item-Total
Items Factor 1 Correlation

14 .75 .69

Il 74 .68

I3 73 .67

121 .69 .63

I16 .67 .63

125 .67 61

12 .67 .59

I11 .66 .60

I9 .63 57

I8 .61 .55

I5 .57 52

I12 57 .53

117 .57 51

17 .55 49

I15 .53 49

124 51 47
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126 49 44
I6 49 43
118 46 42
110 46 41
123 44 .39
114 41 36
120 40 .36
127 0.34 0.29

In the Exploratory Factor Analysis, it was observed that factor loadings of the items
13, 19, and 22 were below .30. Along with this situation, all the items were checked if
there was any overlapping item. The items with low factor loadings were excluded
from the analysis and the factor analysis was recomputed. The analysis results
revealed that the scale had a single-factor structure with 24 items. The factor loadings
varied from .34 to .75. The total variance explained was 33.888 %. Biiyiikoztiirk
(2016) points out that it is acceptable for a single-factor scale to explain 30 % or more

of the total variance.

After the factor analysis, the multicollinearity analysis was performed. The analysis

results showed that inter-item correlation coefficients ranged from .019 to .63.

Table 2. Intercultural Awareness Scale (ICAS) Descriptive Statistics (Mean-Standard
Deviation, t [lower 27%-upper 27%])

Item No X S t lower 27%-upper 27%)
Il 4.603 .580 -14.47
12 4.700 .546 -8.50
I3 4.519 .620 -13.24
14 4.601 .596 -11.74
I5 4.325 779 -12.02
I6 3.753 1.053 -7.61
17 4.640 .580 -7.44
I8 4.487 .645 -8.44
I9 4.739 530 -7.89

I10 4.623 .609 -7.03
I11 4.507 .660 -11.80
I12 3.917 .787 -8.69
114 4.254 790 -10.07
I15 4.391 .862 -10.53
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I16 4.455 617 -11.54
117 4.292 770 -9.13
I18 4.472 .655 -9.02
120 4.088 777 -6.08
121 4.595 554 -14.48
123 4.058 .828 -8.19
124 4.175 .674 -8.61
125 4.590 .528 -11.42
126 4.230 744 -7.10
127 4.357 .826 -4.39

As a result of analysing the item mean scores of the lower 27% and upper 27%
groups based on the total scores of the test using the independent t-test, the
significance of differences can be evaluated as a measure of the internal consistency
of the test.

2.4.2. Reliability

Table 3. Intercultural Awareness Scale Cronbach Alpha (a) Reliability Analysis Results

Cronbach’s Alpha N of Items

901 24

The internal consistency reliability of the scale was explored through Cronbach alpha
reliability coefficient. The analysis results revealed that the scale had a considerably
high Cronbach Alpha Reliability Coefficient (a=901). Although there is not a
common consensus on alpha value, the values ranging from .70 to .95 are considered
as acceptable (Tavakol &Dennick, 2011).

Table 4. Intercultural Awareness Scale Spearman-Brown Split-half Reliability Results

Cronbach’s Alpha Part1 Value .835
N of Items 122
Part 2 Value .80
N of Items 12°
Total N of Items 24
Correlation .83

Between Forms

Spearman-Brown 90
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Coefficient

a. The items are: 11,13,15,17,19,111,115,117,121,123,125,127
b. The items are: 12,14,16,18,110,112,114,116,118,120,124,126

The reliability coefficient which is obtained by splitting a test into two parts is called
parallel forms (Equivalent forms) reliability (Tabachnich & Fidel,2007). This analysis
gives an index for equivalence of two halves of the test. Spearman-Brown Split-half
reliability analysis was performed by ranking the items as odd or even numbers. As
stated in Table 4, the correlation between two forms was found .83 and the
Spearman-Brown coefficient value was .90. The results dedicate that the scale has
high-reliability values in both Cronbach’s alpha and Spearman-Brown Split-half
reliability.

3. Findings

In this part, findings obtained by using the scale were presented. The ICAS scale was
administered to a different study group consisting of 182 students (Female=111,
Male=71) and the students’ intercultural awareness levels were compared according

to their genders, grades, presence abroad and the number of been abroad.

Table 5. Test of normality results by gender

Test Gender K-S Skewness Z Score Kurtosis Decision
Female .007 -.496 -1.74 -.454 Skew
ICAS o
Male .008 -.555 242 -.116 Distribution

Table 5 presents test of normality results by gender. As seen in the table, sub-levels of
gender variable didn’t meet at least two of the predetermined three criteria (the
significance value of Kolmogorov-Smirnov (K-S) test is =p> 0.05, Z statistic is =p
<1.96, Skewness-kurtosis value is within + 1 tolerance limit). These findings indicate
that non-parametric statistical analyses should be computed to make group
comparisons. Since the variable “gender” had two sub-levels, Mann-Whitney U test

was performed, and the findings were presented in Table 6.
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Table 6. Mann-Whitney U Test results by gender

Gender N Mean Rank Sum of Ranks U P
Male 71 86.51 6142.00 3586.000 306
ICAS Female 111 94.69 10511.00
Total 182

In Table 6, the students” Mann Whitney U Test results by gender were presented.
According to the test results, it was found that the students’ intercultural awareness
levels did not significantly differ based on their genders ((U=3586.000, p>.05).
Although there was a difference between the genders (F=94.69, M=86.51), it was not

statistically meaningful.

Table 7. Test of normality results by grade

Test Grade K-S Skewness Z Score Kurtosis Decision
2nd Grade .200 -.304 -.98 -.665
Skew
ICAS 3rd Grade .002 -.970 -3.17 .960 o
Distribution
4th Grade .014 -.460 -1.50 -.765

Table 7 presents test of normality results by grade. According to the findings, sub-
levels of grade variable didn’t meet at least two of the predetermined three criteria
(the significance value of Kolmogorov-Smirnov (K-S) test is =p> 0.05, Z statistic is =p
<1.96, Skewness-kurtosis value is within * 1 tolerance limit). These findings underline
that non-parametric statistical analyses should be computed to make group
comparisons. Since the variable “grade” had three sub-levels, Kruskal Wallis H test

was performed, and the findings were presented in Table 8.

Table 8. Kruskal Wallis H Test results by grade

Grade N Mean Rank H p
2nd Grade 60 84.38 2.302 316
3rd Grade 61 98.89
ICAS
4th Grade 61 91.12
Total 182

In Table 8, the analysis results for the students’ intercultural awareness levels in
terms of their grades were given. The results showed that the students” intercultural
awareness did not significantly change according to their grades ( H=2.302, p>.05).

When the findings were examined in detail, it was seen that 3-grade students had
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the highest mean rank (X=98.89) among the groups. They were followed by 4"-grade
(91.12) and 2rd-grade students (X=84.38). However, the difference between groups

was not statistically meaningful.

Table 9. Test of normality results by been abroad status

Test Been Abroad K-S Skewness Z Score Kurtosis Decision
Yes .001 -.889 -3.03 -131 Skew

ICAS N
No .005 -.630 -2.79 -.069 Distribution

In Table 9, test of normality results by been abroad status were presented. When the
tindings were examined in detail, it was revealed that sub-levels of been abroad
status variable didn’t meet at least two of the predetermined three criteria (the
significance value of Kolmogorov-Smirnov (K-S) test is =p> 0.05, Z statistic is =p
<1.96, Skewness-kurtosis value is within + 1 tolerance limit), thus non-parametric
statistical analyses should be computed to make group comparisons. Since the
variable “been abroad status” had two sub-levels, Mann-Whitney U test was

performed, and the findings were presented in Table 10.

Table 4.10. Mann-Whitney U Test results by been abroad status

Been Abroad N Mean Rank Sum of Ranks U P
Yes 67 106.44 7131.50 2851.500  .003
ICAS No 115 82.80 9521.50
Total 182

In Table 4.10, Mann Whitney U Test results by been abroad status were given. As
seen in the table, the students’ intercultural awareness levels significantly differed
according to their status of been abroad (U=2851.500, p<.05). When the findings were
examined in detail, it was seen that intercultural awareness levels of the students
having been abroad (X=106.44) were greater than the one who have not been abroad
(X=82.80). These findings can be interpreted that having been abroad is a significant

factor in terms of intercultural awareness.
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Table 4.11. Test of normality results by the number of been abroad

N of Been ) .
Test K-S Skewness Kurtosis Decision
Abroad Score
Never -.620 -.455 -2.15 -2.81
Skew
ICAS Once -372 -.454 -1.23 -91 o
] Distribution
2-5 times -.200 -.694 -1.60 -434

Table 4.11 presents test of normality results by the number of been abroad. As seen in
the table, sub-levels of the number of been abroad variable didn’t meet at least two of
the predetermined three criteria (the significance value of Kolmogorov-Smirnov (K-
S) test is =p> 0.05, Z statistic is =p <1.96, Skewness-kurtosis value is within + 1
tolerance limit). These findings indicate that non-parametric statistical analyses
should be computed to make group comparisons. Since the variable “the number of
been abroad” had three sub-levels, Kruskal Wallis H Test was performed, and the

findings were presented in Table 4.12.

Table 4.12. Kruskal Wallis H Test results by the number of been abroad

N of been abroad N Mean Rank H P
Never 120 86.74 2997 223
ICAS Once 33 98.55
2-5 times 29 103.17
Total 182

In Table 4.12, Kruskal Wallis H test results by the number of been abroad were
presented. According to the findings, it was seen that the students’ intercultural
awareness levels did not change according to their presence abroad. Although the
mean ranks of the groups regularly increased or decreased among the groups, the
statistical findings showed that the increase or decrease did not significantly occur.
When the groups were compared in terms of their mean ranks, it was revealed that
the students having been abroad 2-5 times had the highest ratio (X=103.17); they were
followed by the ones having not been abroad (X=98.5) and those who had been
abroad once (X=86.74).
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4. Conclusion, Discussion and Suggestions

Along with the developments in technology, the interaction among humans has
enormously increased in the last years (Sutton, 2013). The people learnt other
nations’ languages and shared a lot in common. As they interacted with the others,
they were also exposed to the culture of the hosting country and learnt about their
lifestyles. Considering these rapid changes in humans’ lives, the need to examine
their intercultural awareness has aroused. To attain this goal, the present study
highlighted the steps followed during the Intercultural Awareness Scale
development research. As a result of the process, a 24-item Intercultural Awareness
Scale (ICAS) was developed. The total variance explained is 33. 88 % and the factor
loadings range from .34 to .75. As a result of item analysis based on internal
consistency criteria, it can be inferred from the results that it is highly distinctive to
measure the target attribute. Cronbach’s alpha value was estimated at .901 for the
entire scale. Since the reliability coefficient of .70 and above is accepted as reliable
(Domino & Domino, 2006), it can be said that the reliability coefficients of the scale
are sufficient. All the results attest that the scale has the prerequisite psychometric
features for measuring intercultural awareness level of the students and it can be
used in further research undoubtedly. Nevertheless, it is highly recommended the

researchers to check reliability and validity on further research.

In the second phase of the research, the students’ intercultural awareness levels were
examined according to their demographic information. For this purpose, extraneous
variables such as gender, grade, presence abroad and the number of been abroad
were used and group comparisons were made. The results showed that the students’
intercultural awareness levels did not change according to their genders, grades, or
the number of been abroad. Although there were partial differences between groups,
they were not significant statistically. Among the variables, the single variable
having an impact on the intercultural awareness levels of the students was
“experience in abroad”. The research results revealed that the students who had been
abroad had a higher level of intercultural awareness compared to those who did not
have experience in abroad. This result can be also interpreted that the students’
intercultural awareness can be promoted by providing them the opportunity to go
abroad. By this way, the students can gain intercultural awareness and develop

interculturality.
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Appendix A- Intercultural Awareness Scale (ICAS)

Dear participant,

This scale was prepared to find out intercultural awareness level of students. Your answers will be kept
confidential and will be used solely for scientific purposes.

Thank you for your cooperation and interest.

Please rate the extent you agree or disagree with each statement below by marking
the appropriate box on the scale.

Completely Agree
Agree
Not Sure
Disagree
Completely Disagree

I am interested in learning other cultures.

It is enjoyable to have friends with different cultural backgrounds.

I like discovering beliefs of other societies.

I am open to experiencing other cultures.

I am interested in learning the taboos of different cultures.

I am interested in reading about the literature of different cultures/countries.

I respect the cultural diversity of a society.

| believe in the mutual understanding of different cultures.

I respect other cultures.

It is important to learn the culture of the language we are learning.

It can be enjoyable to participate in intercultural activities.

I can easily handle when there is a misunderstanding between me and people from

other countries.

I am aware of differences in the characteristics of different cultures.

Learning about new cultures helps me improve my personality.

I would like to explore the target culture.

I love communicating with the foreign students at our university.

I am aware of the differences between my culture and other cultures.

I am interested in learning the local language of the host country.

I believe cultural activities are great opportunities to learn about other cultures.

I can easily adjust my behaviour if | stay abroad.

I can tolerate different ways of behaviour of people from other cultures.

| respect the values of people from different cultures.

| feel confident when interacting with people from different countries.

I wouldn’t accept the opinions of people from different countries.
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ANNELERIN 60-66 AYLIK KIZ VE ERKEK COCUKLARDAN OZ BAKIM
BECERILERINE IiLISKiN BEKLENTILERi!

Melike Cetin Dogan? Hale Kocer?

Anahtar Kelimeler Ozet

Oz bakim becerileri yasam becerileri olup her yastaki bireyin sahip olmasi gereken
becerilerdir. Bu beceriler, bireyin fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimi ve bu alanlardaki

Cinsiyet . . 1 - Lo N

L yasami icin de oldukca o6nemlidir. Son giinlerde &zellikle el yikama 6z bakim
Toplumsal Cinsiyet becerisinin giintimiiz insanin COVID—19'dan kendini koruyabilmesi hatta hayatta
Oz Bakim Becerileri kalabilmesi igin ne kadar énemli oldugu goriilmektedir. Diinya Saglik Orgiitii basta
Erken Cocukluk olmak iizere Tiirkiye’de de Saghik Bakanligi Koronaviriis Bilim Kurulunun COVID-19

ile basa ¢tkmaya iliskin yonergelerinin el yikama 6z bakim becerisini kullanmayla
baslatildig dikkati gekmektedir. Oz bakim becerlerinin ¢ok erken yaglarda kazamlmast
gerekmektedir. Aile, cocugun 6z bakim becerilerini kazanma sans1 buldugu ilk ortam,
ebeveynler ise ilk destekleyicilerdir. Bu arastirmanin temel amaci, 60-66 aylik ¢ocuklar1
olan annelerin, kiz ve erkek ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine yonelik beklentilerinde

Anne Tutumlar

anlaml: farklilik olup olmadigimi belirlemektir. Bu arastirma, betimsel arastirma modeli
ile yiirtitilmiistiir. Calisma grubu, 2018-2019 Egitim Ogretim Yili Mus {li Haskoy
flgesinde bulunan bagimsiz anaokullarina devam eden 60 (30 kiz, 30 erkek) 60-66 aylik

Makale Bilgisi ¢ocugun annelerinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Cetinkaya
(2012) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Oz Bakim Becerileri Olgegi’ndeki
Gonderim Tarihi: 10.06.2020 maddelerden faydalarlarak olusturulan, Cocuklardan Beklenilen Oz Bakim Becerileri

. Anket Formu kullanilmistir. Verilerin analizinde, ki-kare anlamlilik testi kullanilmigtir.
Kabul Tarihi: 30.06.2020 Annelerin ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine iliskin beklentilerinin belirlenebilmesi i¢in
arastirmaci, annelerle yiiz yiize bireysel goriismeler yapmustir. Bu goriismeler iki
oturumda gergeklestirilmistir. {lk oturumda annelere “5 yagindaki kiz cocugu.....yapar

02.07.2020 mi1?” yonergesi verilmistir. Verilen yonerge ile ankette yer alan maddeleri cevaplamalar1

Elektronik Yayin Tarihi:

istenmistir. Bu oturumda, annelerin kiz ¢ocuklarindan beklentilerine iliskin veriler
toplanmigtir. ki hafta sonra yapilan ikinci oturumda aym uygulama islemi erkek
¢ocuguna yonelik yonergeler verilerek yapilmistir. Arastirma sonuglarinda, annelerin
kiz ve erkek cocuklarin 6z bakim becerilerine yonelik beklentilerinden sadece tertip
diizen becerilerine iligkin maddelerde kiz ¢ocuklarina yonelik beklentiler lehine
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir.

APA’ya gore alintilama: Cetin Dogan, M. ve Koger, H. (2020). Annelerin 60-66 aylik kiz ve erkek ¢ocuklardan 6z
bakim becerilerine iliskin beklentileri. Uluslararas: Dil, Egitim ve Sosyal Bilimlerde Giincel Yaklasimlar Dergisi
(CALESS), 2(1), 462-482.

Cited as (APA): Cetin Dogan, M., & Kocer, H. (2020). Mothers” expectations related with self-care skills from 60-
66 months girls and boys. International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences
(CALESS), 2(1), 462-482.
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0z bakim becerilerine iliskin beklentileri

MOTHERS’ EXPECTATIONS RELATED WITH SELF-CARE SKILLS FROM 60-66
MONTHS GIRLS AND BOYS

Keywords Abstract

Self-care skills are life skills that an individual of any age should have. These skills
are also very important for the individual's physical, emotional, and social

Sex development and life in these areas. We are experiencing how important it is to
Gender keep the body clean from the self-care skills of people of all ages, especially these
Self-care days when the world is struggling with COVID-19. In particular, we see how
Early childhood important hand washing self-care skills are in order for human beings to protect

. themselves from COVID-19. In Turkey, noting that the World Health Organization
Mother attitudes (WHO) and the Ministry of Health Science Board Covidien COVID-19 in the first

expression guidelines for coping with self-care skills to use the hand wash draws.
Self-care skills need to be learned at a very early age. The environment in which self-
care skills are learned is the family, and the first teachers in the family are parents.
The study aims to determine whether there is a difference in the expectations of
mothers for self-care skills of girl and boy children who are 60- 66 months old. This
research was carried out with the descriptive quantitative research model. The
study group consists of 60 children of 60-66 months old (30 girls, 30 boys) that

. continue the independent kindergartens in Mus town Haskoy province at 2018-2019
Article Info P & ; yP

academic year and their mothers. In the study, the surveys that are formed as

Received: 10.06.2020 appropriate to articles of The Scale of Preschool Self-Care Skills which is developed
by Cetinkaya (2012), are used as data collection. The researchers made face-to-face
Accepted: 30.06.2020 interviews with the mothers to understand their expectations for self-care abilities of
their children, these interviews were made in two sessions. In the first session, the
Online Published: 02.07.2020 mothers were asked to answer the question “Does a 5 years old girl do............. 2

By this question, they are expected to give answer to the statements of survey. From
this session, the data that includes expectation of mothers for girls are collected.
After two weeks, the second section is made with same process for boys by giving
instructions. The quantitative data were analysed through the chi-square test of
independence. The results of the research showed that there was a statistically
significant difference in mothers 'expectations regarding girls' and boys’ 'self-care
skills only in terms of organizational skills in favour of the girls.

1. Giris

Okul 6ncesi donem olarak belirtilen 0-6 yas ayn1 zamanda tiim gelisim alanlarinin da
cok hizli degisim gosterdigi kritik bir donem olarak gosterilmektedir. Bu donem tiim
gelisim alanlar1 i¢in oldugu kadar, 0z bakim becerilerine ait davraniglarin

kazanilmasinda da 6nemli role sahiptir (Yavuzer, 2002).

Oz bakim becerileri, cocugun temel ihtiyaglarini yetiskine gereksinim duymadan
yapabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Onder, 2003). Normal gelisim gdsteren
bir bireyin yasaminda erken donemde baslayan 6z bakim becerilerinin gelisimi, onun
digerlerinden bagimsizlasmasinin da baglangici olarak goriilmektedir. Oz bakim
becerileri igerisinde tuvalet egitimi, yemek yeme becerileri ve giyinme becerileri
kazanilmas: beklenen en temel beceriler olarak goriilmektedir Bu becerilerin

ardindan temizlik becerilerinin kazanimi beklenir ki, bunlar ellerini ve yiiziini

463



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

M. Cetin Dogan &H.Kocger CALESS 2020, 2 (1), 462-482

yikama, dislerin fir¢alanmasi, burnun temizligi ve banyo yapabilme becerileridir.
Ardindan tirnaklarin bakimi, cilt bakimi, kozmetik tirtinlerinin kullanilmasi, sag

bakimi ve cinsel organlarin temizligi gelmektedir (Varol, 2004).

Oz bakim becerilerinin, bireysel farkliliklara bagh olarak ¢ocukluktan baslayarak yas
ile dogru orantili bir sekilde gelistigi ifade edilmektedir (Nahcivan, 2004). Fiziksel
olgunlugun yani sira ¢ocugun deneyimlerinin katkis1 ile kazamilan 6z bakim
becerileri, ¢ocugun tiim gelisim alanlarina yansiyacak etkiler yaratabilmektedir.
Nitekim Bayhan ve Artan (2004), 6z bakim becerilerini kazanan bireylerin bir isi
yardim almadan yapmanin verdigi mutluluk ile 6z giivenleri gelisirken, bagimsiz
hareket edebilme, problem ¢6zme gibi becerilerinin de arttigini belirtmektedirler.
Benzer sekilde 6z bakim becerilerini kazanan bireylerin 6zsaygilarmin da gelistigini
vurgulayan Bender (1996), 6z bakim becerilerine sahip olmanin ayni zamanda sosyal
yasamda diger bireyler tarafindan kabul edilebilir ve basarili bir birey olarak
goriilmesine de onemli katkis1 oldugunu ifade etmektedir. Hatta Bender (1996), bu
etkinin ilerleyen yaslarda ekonomik bagimsizligin kazanilmasina kadar uzandigina
isaret etmektedir. Buradan hareketle, 6z bakim becerilerinin, ¢ocugun gelisiminin ve
yasantilarin sonucunda ortaya ¢iktigini ve ayni bigcimde tiim alanlarda gelisimini ve

yasam kalitesini belirleyebilecegini soylemek miimkiindiir.

Erken cocukluk doneminde 6z bakim becerilerinin kazaniminda, ¢ocugun gelisim
ozelliklerinin ve ona sunulan firsatlarin belirleyici olduguna iliskin ¢aligsmalar
bulunmaktadir. Demiriz ve Dinger'in yaptiklar1 calismalarda, calisan annelerin
cocuklarmin 6z bakim becerilerinde daha basarili olduklar: (2000) ve 5-6 yasindaki
cocuklarin, okul oncesi egitim almalarinin bu becerilerin kazanilmasina firsat verdigi
gorilmistiir (2001). Demiriz ve Dinger'in 2001 yilinda yapmis olduklar:
arastirmalarinda ayrica, 5-6 yas grubundaki cocuklarn 6z bakim becerilerini
edinmelerinde cinsiyete gore fark olmadigi tespit edilmistir. Fawcett (2005) da
cocuga yoneltilen yonergelerin ve ¢ocuk tizerindeki kontrollerin yam sira, ¢ocugun
deneyimlerinin 6z bakim becerilerinin kazanilmasindaki 6nemini vurgularken,
cocugun merakinin da bu becerilerin kazanilmasinda etkili olduguna dikkati
¢ekmektedir. Bu baglamda 6z bakim becerilerinin kazaniminda rol oynayan etkenleri
“cocuga iliskin Ozellikler (kisilik 6zellikleri, cinsiyet)” ve “cocuga sunulan firsatlar

(egitim, ebeveyn tutumu)” olarak ele almak miimkiindiir.

Oz bakim becerilerinin desteklenmesi séz konusu oldugunda, ¢ocuga sunulabilecek
ilk onemli firsatin, bakiminin yapilmasi sirasinda ona gosterilen hassasiyetin oldugu
sdylenebilir. Oyle ki, bakimmin yapilmas sirasinda yetigkinin, bebegin hareketlerini

beklemesi ve bu hareketler ile uyumlu davranmasi, bebegin daha ilk giinlerden
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itibaren kendi bakimina yonelik aldig1 inisiyatifinin taninmasi anlamina gelebilir.
Ozen (2001) aliskanliklarm kazanilmasinda rol oynayan ilk etkilerin, dogumla
birlikte annenin ¢ocugun beslenme, temizlik ve sevgi gereksinimlerini karsilarken

gosterdigi kararlilik, diizen ve duyarlilik oldugunu belirtmektedir.

Cocuklara sunulan firsatlar icinde, ¢ocugun 6z bakimini yapmak igin girisimde
bulunmasina ve denemelerine devam etmesine tesvik eden yaklasimlar da oldukca
onemli bir yere sahiptir. Katz’ a gore (1999), beceriler yonlendirmelerle, pratik
yaparak, tekrarlama ya da becerilerin dogrudan uygulanmasi gseklinde
gelistirilebilmektedir. Velioglu (1999), c¢ocugun 06z bakim becerilerini, bakimi
sirasinda yetiskinin rehberlik ettigi destekleyici bir ¢evrede, tekrar ve Ogrenme

yoluyla kazanabilecegini vurgulamaktadar.

Ebeveyn tutumlari ise, cocuga sunulan firsatlar1 bicimlendiren bir etkendir. Schaefer
ve Bell (1958), cocuktan itaat etme, bagimsizlik, kendine giivene dair beklentilerin,
¢ocugun 06z bakim becerilerindeki basarisim1 yakindan etkiledigini ifade
etmektedirler. Demirtag'in (2001), anne tutumlar ile 6z bakim becerileri arasindaki
iliskiyi inceledigi aragstirmada, cocuklarin 6z bakim ve bazi temel beceri diizeyleri ile
asir1 koruyucu anne tutumlar: arasinda ters yonde bir iligski bulunmustur. Annelerin
demokratik tutumunun, baskic ve asir1 koruyucu anne tutumuna gore, cocugun 6z

bakim becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistur.

Oz bakim becerilerinin kazanilmasi ve 6z bakim davramslarinin aliskanlik haline
dontismesi farkli kavramlardir. Bir birey, 6z bakimini yapma becerisine sahip
olmasina ragmen, bakimini yapmay:1 aliskanlik haline getirmemis olabilir. Bu
nedenle, 6z bakim becerilerini edinme ve 6z bakimini gerektiginde aksatmadan
yapma davraniglarinin belirleyicileri ayri ayri incelenmelidir. Ancak 6z bakim
becerilerinin ediniminde etkili olan baz1 faktorler, bu becerileri kullanmay1 aliskanlik
edinmede de etkili olabilir. Aligkanliklari, 6ncelikle ¢ocugun icinde bulundugu dis
cevre uyarilarindan aldig1 etkilesimlere dayali olarak kurulan davrams ornekleri
olarak goren Church (2001), c¢evreden gelen pekistirici uyaranlara gore bu
davraniglarin kalici bir bigim alarak bireyin temel davranis bigimine dontistiiglinii
ifade etmektedir. Church’in (2001) bireyin davranislarini etkiledigini belirttigi dis
gevre uyaranlarin ise, oncelikle ailesi ve ¢ocugun yasina ve gelisim diizeyine gore
giderek genisleyen arkadas, okul ve toplum olusturmaktadir. Benzer sekilde, Ozen
de (2001), cocuklarin erken doénemde annelerinin onlara uyguladigi bakimlar:
sirasinda edindikleri izlerin olumlu olmasi halinde, daha sonra kalict ve gercek

aliskanliklarin kazanilmasinin kolaylikla gerceklestigini belirtmektedir.
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Cocugun gelisim oOzelliklerinin ve kendisine sunulan firsatlarin rol oynadig1 6z
bakim becerileri, bir dongii bigiminde yine bireyin gelisim alanlarindaki ilerlemesini
ve yasam Kkalitesini belirlemektedir. Bu nedenle bu becerilerin edinilmesinin ve
kullanilmasinin aliskanlik haline getirilmesinin desteklenmesi énemlidir. Oz bakim
becerilerinin kazaniminda “cocuga iliskin o6zellikler” olarak ele aldigimiz cinsiyet
(sex) faktoriintin ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini edinmelerinde rol oynadigina
iliskin bir kanit bulunmamaktadir. Erken c¢ocukluk doneminde kiz ve erkek
¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin karsilastirildig: pek ¢ok arastirmada ¢ocuklarin 6z
bakim becerilerini edinmelerinde cinsiyete gore fark olmadig tespit edilmistir (Biber,
2013; Demiriz ve Dinger, 2001; Demirtas, 2001; Dinger, Demiriz ve Ergiil 2017; Kiigiik,
2009). Insan gelisimi ve davraniglari iizerindeki etkenlerin belirlenmesine yonelik
cabalarda, biyolojik cinsiyet faktorii (sex) ile toplumsal cinsiyet (gender) faktorlerinin
ayirt edilmesinde zaman zaman karmasalar yasanabilmektedir. Cinsiyet, “canlilarda
bir tiiriin iiyelerini, iireme yoniinden birbirini tamamlayan erkek ve disi olarak ayurt
etme olanagl veren, anatomik ve fizyolojik Ozellikleri barindiran bedensel
ozelliklerin tiimii” (Bayhan ve Artan, 2011) olarak tanimlanirken, toplumsal cinsiyet,
bir kisinin cinsiyetinden 6tiirti toplum tarafindan nasil algilandigini; kadinin ya da
erkegin nasil goriinmesi, diisiinmesi, hissetmesi, giyinmesi, hareket etmesi ve iginde
bulunan diinyay1 nasil algilamasi gerektigini tanimlayan bilesenlerden (Helman,
1990) olusmaktadir. Tamimlarda gorildiigti gibi, bireylerin  “cinsiyetinden

4

kaynaklanan” 0Ozellikleri ile “cinsiyeti nedeni ile gosterdigi  Ozellikler
farklilasmaktadir. Bu farkliliklardaki temel nokta, cinsiyetten kaynaklanan 6zellikler
dogal bigimde ortaya c¢ikarken; cinsiyet nedeniyle gosterilen 6zelliklerin rol geregi
ortaya c¢ikmasidir. Toplumsal cinsiyet rolii olarak adlandirilan bu roller ise,
“toplumun tanumladig ve bireylerin yerine getirmelerini bekledigi, cinsiyetle iligkili
bir grup beklenti” den olugsmaktadir (Dékmen, 2004). Oz bakim becerilerinin edinimi
ve 0z bakimini yapma aligkanliklarinin kazaniminda cinsiyet roliiniin biyolojik mi,
yoksa toplumsal cinsiyet kapsamindaki, ¢ocugun cinsiyeti nedeniyle kendisinden
beklenen rollerle mi iligkili oldugunun tespitinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.
Zira toplumsal cinsiyet rolleri nedeni ile bir bireyin edinebilecegi becerileri
edinememesi (veya ge¢ edinmesi) ve yasam Kkalitesini artiracak aliskanliklar:
kazanamamis olmasi, dogasinda var olan potansiyelini kullanma hakkinin
engellenmesi anlamina gelmektedir. Bir beceriyi edinme potansiyeline sahip olan bir
bireyin, eger kendisine yoneltilen beklentiler ¢ergevesinde sunulan kosullar nedeni
ile dezavantajli durumda kalmasi s6z konusu ise, bu kosullarin iyilestirilmesi icin
once beklentilerin degistirilmesi gerekebilir. Cocugun ilk sosyal g¢evresi olan

ailesindeki bireyler ile etkilesimi, onun tiim gelisim alanlarmni oldugu gibi, 6z bakim
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becerilerini edinme diizeyini de belirleyecektir. Cocugun etkilesim iginde oldugu
kisilerin ondan bir davranis1 yapmasi veya yapmamasina yonelik beklentilerinin, bu
etkilesimi  bicimlendirerek, ¢ocuklara sunulan firsatlar1  belirleyebilecegi
diistintilmektedir. Aile iginde ¢ocuk ile etkilesimde bulunan ebeveynlerin ¢ocuklar
ile ilgilendikleri alanlar farkliliklar gosterebilmektedir. Aile iginde ¢ocuklarin giinliik
ve rutin bakimlar1 genellikle anneler tarafindan gergeklestirilmektedir ( Ongider,
2013). Dolayis1 ile anneler, eger ¢ocuklarindan kendine ait bakimlarmi yapmalari
beklentisinde olurlarsa, bu becerileri kazanmasina firsat yaratma konusunda ¢ok

fazla sansa sahiptirler.

Bu nedenlerle bu arastirmanin temel amaci, 60-66 aylik ¢ocuklar1 olan annelerin, kiz
ve erkek ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine yonelik beklentilerinde anlamli fark olup

olmadigini belirlemektir.

Bu aragtirmanin temel konusu yukarida da acik bir sekilde belirtildigi gibi 6z bakim
becerileridir. Oz bakim becerileri yasam becerileri olup her yastaki bireyin sahip
olmasi gereken becerilerdir. Ciinkii bu beceriler, bireyin fiziksel, duygusal ve sosyal
gelisimi ve bu alanlardaki yasami icin de olduk¢a Onemlidir. Ogzellikle tiim
diinyanin COVID-19 gibi viriisler ile miicadele ettigi son giinlerde, 6z bakim
becerileri i¢cinde yer alan temizlik ile ilgili unsurlar ve kendini tehlikelerden koruma
davranislariin bireylerin hayatta kalmasindaki dnemi goriilmektedir. Diinya saglik
orgiiti basta olmak {tizere Tiirkiye’de de Saghk Bakanhigi Koronaviriis Bilim
Kurulunun COVID-19 ile basa ¢ikmaya iliskin ilk Oneri ve yonergesi, el yikama ile
baglayan 6z bakim becerileriyle ilgilidir. Oz bakim becerilerinin edinildigi ilk ortam
aile olup ailede de ilk destekleyiciler ebeveynlerdir. Oz bakim becerilerinin
cinsiyetten bagimsiz olarak 0grenilmesinin ne kadar 6nemli ve gerekli oldugu, yine
COVID-19'un bulagsma ihtimali ve verdigi zararlarda cinsiyet gdézetmemesinden
anlagilabilir. Annelerin okul 6ncesi donemdeki kiz ve erkek cocuklarin 6z bakim
becerilerine yonelik beklentilerinin arastirilmasi, bu yasamsal becerilerin
edinilmesinin 6ntindeki engellerin kaldirilmasi icin giincel veriler sunmasi agisindan

da onemlidir.
2. Yontem

60-66 aylik cocuklar1 olan annelerin, kiz ve erkek ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine
yonelik beklentilerinde farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu
calisma, nicel arastirma yontemlerinden, betimsel arastirma modeliyle
gerceklestirilmistir. Betimsel arastirma modeli olay ve durumlarin detayl olarak

betimlenmesi amaciyla yapilan bir arastirma modelidir (Basol, 2008).
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Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 Egitim C)gretim Y1l Mus Ili Haskoy Tlgesinde
bulunan bagimsiz anaokullarina devam eden 60-66 aylik 30 kiz, 30 erkek olmak

tizere toplam 60 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin annelerinden olusmaktadr.

Arastirmada annelerin, kiz ve erkek cocuklarin 6z bakim becerilerine yonelik
beklentilerinde farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla Cetinkaya (2012)
tarafindan olusturulan Okul Oncesi Oz Bakim Becerileri Olgegi'ndeki maddelerden
yararlanilarak hazirlanan Cocuklardan Beklenilen Oz bakim Becerileri Anket Formu
kullanilmigtir. Okul Oncesi Oz Bakim Becerileri Olgegi (Cetinkaya, 2012) Portage
Kontrol Listesi'nden, Denver II Gelisimsel Tarama Testi'nin 6z bakim becerileri ile
ilgili boliimiinden, MEB tarafindan hazirlanmis olan 36-72 aylik ¢ocuklar icin okul
oncesi egitim programi (2006) ve Demiriz ve Dinger’in (2000) arastirmalarinda
kullandiklar1 anket formu incelenerek olusturulmustur (Cetinkaya, 2012). Okul
Oncesi Oz Bakim Becerileri Olgegi 6 boyut ve toplam 45 maddeden olusmaktadir. Bu
boyutlar; yemek yeme (10 madde), giyinme-soyunma (6 madde), temizlik (8 Madde),
kendini tehlikelerden koruma (6 madde), tuvalet aliskanlig1 (7 madde), tertip-diizen
(6 madde) ile ilgili davranislardan olusmaktadir (Cetinkaya, 2012). Cocuklardan
Beklenilen Oz Bakim Becerileri Anket Formu, Okul Oncesi Oz Bakim Becerileri
Olgegi'nde oldugu gibi 6 boliim, 45 maddeden olusmaktadir. Okul Oncesi Oz Bakim
Becerileri Olgegi'nde 51i derecelendirmede kullanilan“kesinlikle katilmiyorum (1
puan), cok az katiliyorum (2 puan), yar1 yariya katiliyorum veya katilmiyorum (3
puan), cogunlukla katiliyorum (4 puan), timiiyle katiliyorum (5 puan)” ifadeleri
Cocuklardan Beklenilen Oz Bakim Becerileri Anket Formu'nda “hi¢ yapamaz
(1puan), cok nadir yapar (2 puan), bazen yapar (3 puan), cogunlukla yapar (4 puan)
ve her zaman yapar (5 puan) olarak degistirilmistir. Cocuklardan Beklenilen Oz
Bakim Becerileri Anket Formu annelere “5 yasinda bir erkek-kiz ¢ocugu burada yer
alan becerileri ne kadar yapar?” yonergesi ile sorulmustur. Verilerin analizinde,
Cocuklardan Beklenilen Oz Bakim Becerileri Anket Formu'nda yer alan hi¢ yapamaz
(Ipuan) ve ¢ok nadir yapar (2 puan), seceneklerine verilen cevaplar “Yapamaz”
kategorisinde degerlendirilirken; bazen yapar (3 puan), cogunlukla yapar (4 puan) ve
her zaman yapar (5 puan) seceneklerine verilen cevaplar “Yapar” olarak

degerlendirilmistir.

Arastirmanin ilk asamasinda, Mus Valiligi ve Mus Il Milli Egitim Midirliigii'nden
uygulama izni alinmistir. Ardindan Mus 1l Haskoy llgesinde bulunan iki bagimsiz
anaokulu yonetici ve 6gretmenleri ile gortismeler yapilmis, calisma takvimi ve siireci
hakkinda bilgi verilmistir. Verilerin toplanmasina 2018-2019 egitim 6gretim yil1 2.

Yarryilinda baslanmistir. Arastirma anaokuluna devam eden 60-66 aylik ¢ocuklardan
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ve bu ¢ocuklarin annelerinden goniillii olan 60 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin anneleri olan
60 anne ile yuirttiilmistiir. Arastirmanin veri toplama islemi yaklasik 3 aylik stirecte

tamamlanmuistir.

Bu arastirma annelerin 60-66 aylik kiz ve erkek ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine
yonelik beklentilerini belirlemek amaci ile, arastirmaci tarafindan annelerin uygun
zamanlarina gore aralarinda 15 giin olacak sekilde iki oturumdan olusan goriisme
zamani planlanmistir. Annelerle gergeklestirilen ilk goriismelerde annelere 5 yasinda
bir kiz ¢ocugu diisiinerek Cocuklardan Beklenilen Oz Bakim Becerileri Anket
Formu'nu doldurmalar: istenmigtir. Annelerin okuma yazma bilgisi goz oniinde
bulundurularak anket sorularmmin okunmasi ve ilgili yerlerin isaretlenmesi,
aragtirmaci tarafindan annelerin yanitlarina uygun olarak yapilmistir. Her anne ile
gerceklestirilen birinci goriismeden iki hafta sonra, bu kez 5 yasinda bir erkek cocugu
diisiinerek Cocuklardan Beklenilen Oz Bakim Becerileri Anket Formu'nu
doldurmalar1 istenmistir. Birinci goriismede oldugu gibi anket sorularinin okunmasi
ve ilgili yerlerin isaretlenmesi arastirmaci tarafindan annelerin yanitlarma gore
yapilmustir. Birinci goriisme ve ikinci goriisme arasinda 15 giin zaman farki olmasi,
annelerin bir onceki goriismede verdikleri cevaplarini animsamamalar1 ve etkisinde
kalmamalar1 amaciyla planlanmistir. Arastirmaci tarafindan anneler ile yapilan
goriismeler okulda bulunan dis uyaricilardan uzak sessiz bir odada gerceklesmistir.

Her bir anne ile gerceklestirilen iki goriisme de yaklasik 20 dakika siirmiistiir.

Cocuklardan Beklenilen Oz Bakim Becerileri Anket Formlarindaki maddelerin
yanitlarinda 51i derecelendirme yer almaktadir, ancak analizlerde dereceleme
stitunlar1  “Yapar” ve “Yapamaz” diizeyinde olmak {izere iki Kkategoride
birlestirilmistir. Anketlerin uygulanmasinda 5’li dereceleme kullanilmasinin nedeni,
uygulama sirasinda annelerin yonergeler tizerinde daha fazla diistinmesini saglamak

ve rastgele “yapar/yapamaz” yamti vermelerinin 6niine gegmektir.

Cocuklardan Beklenilen Oz Bakim Becerileri Anket Formlarindaki maddeler,
1“Yapar” 2 “Yapamaz” seklinde iki kategori altinda ele alinmistir. Ankette yer alan
hi¢ yapamaz ve c¢ok nadir yapar secgeneklerine verilen cevaplar “Yapamaz”
kategorisinde degerlendirilirken; bazen yapar, ¢o§unlukla yapar ve her zaman yapar
seceneklerine verilen cevaplar “Yapar” olarak degerlendirilmistir. Kategorik olarak
toplanan bu verilerin cinsiyet degiskenine gore fark gosterip gostermedigi ki-kare

fark testi kullanilarak analiz edilmistir.

Analizde edilen bulgularda iligki diizeyinin ifade edilmesinde dortlii korelasyon

katsayis1 (Phi) kullanilmistir. Bu katsay1 smiflama 6lgeginde Olgtilmiis iki kategorili
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iki siireksiz degisken arasindaki iliskinin 6lciilmesinde kullanilmaktadir. Tki
degisken arasindaki iliskide, korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70 — 1.00
arasinda olmasi yiiksek iliskiyi, 0.70 — 0.30 arasinda olmasi orta diizey iliskiyi, 0.30 —
0.00 arasinda olmas: ise diisiik diizeyde bir iligkiyi ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk,
2004; Koklii vd.2006). Verilerin analizinde bulunan iliskiler buna gore ifade

edilmistir.
3. Bulgular

3.1 Annelerin Kiz ve Erkek Cocuklarin Yemek Yeme Becerilerine iliskin

Beklentilerine Ait Bulgular

Annelerin kiz ve erkek cocuklarin “Yemek Yeme” becerilerine iliskin beklentileri
arasinda fark olup olmadigini belirlemek icin ki-kare fark testi uygulanmis, analiz

sonugclar1 Tablo 4.1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Annelerin kiz ve erkek cocuklarin yemek yeme becerilerine iliskin beklentileri

arasindaki farklar
Degiskenler N Yapamaz Yapar x? P
Yemegin tiirtine uygun catal, kagik Cinsiyet 2981 0.084
vb. arag gereci alir. Kiz I¢in 60 10 50
Erkek Icin 60 18 42
Toplam 120 28 92
Yemekte bagkasina ait bardak, catal Cinsiyet 1.768 0.184
vb.lerini kullanmaz. Kiz Icin 60 10 50
Erkek Icin 60 16 44
Toplam 120 26 94
Ekmeginin {izerine yumusak besinleri Cinsiyet 2981 0.084
bicak kullanarak stirer. Kiz Icin 60 10 50
(Cikolata, yag, krem peynir vb.) Erkek Igin 60 18 42
Toplam 120 28 92
Bigak kullanarak yumusak besinleri Cinsiyet 1.768 0.184
keser. Kiz Icin 60 10 50
(Haslanmuis patates, peynir, sosis vb.) Erkek Igin 60 16 44
Toplam 120 26 94
Aciktiginda kendi i¢in soguk sandvig Cinsiyet 1.690 0.194
hazirlar. Kiz Icin 60 21 39
Erkek Icin 60 28 32
Toplam 120 49 71
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Degiskenler N Yapamaz Yapar X2 P

Yemek istedigi yiyecekleri tabagina Cinsiyet 0.484 0.487
alir. Kiz I¢in 60 13 47
Erkek icin 60 10 50
Toplam 120 23 97

Su, siit veya meyve suyunu Cinsiyet 0.120 0.729
dokmeden bardagina doldurur. Kiz Igin 60 5 55
Erkek icin 60 4 56
Toplam 120 9 111

Yemegini yiyebilecegi kadar yemek Cinsiyet 0.120 0.729
alir. Kiz I¢in 60 5 55
Erkek Icin 60 4 56
Toplam 120 111

Yiyecekleri yerken gorgii kurallarina Cinsiyet 0.261 0.609
uyar. (Agzinda lokma varken Kiz I¢in 60 10 50
konusmama, agzin1 kapatarak yeme Erkek Igin 60 8 52
vb.) Toplam 120 18 102

Yemegini 6giin zamanlarinda ve Cinsiyet 0.261 0.609
siiresinde yer. Kiz I¢in 60 10 50
Erkek Icin- 60 8 52
Toplam 120 18 102

*p<0.05

Tablo 1 incelendiginde annelerin ¢ocuklarin yemek yeme becerilerine iligkin

beklentilerinde cinsiyete gore anlamli bir fark gortilmemektedir.

3.2 Annelerin Cocuklarin Giyinme-Soyunma Becerisine Ait Beklentilerinin

Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Annelerin kiz ve erkek c¢ocuklarin “Giyinme-Soyunma”  becerilerine iliskin
beklentileri arasmnda fark olup olmadigmi belirlemek igin ki-kare fark testi

uygulanmis, analiz sonuglar: Tablo 2’ de gosterilmistir.

Tablo 2.Annelerin kiz ve erkek ¢ocuklarin giyinme-soyunma becerilerine iligkin beklentileri

arasindaki farklar
Degiskenler N Yapamaz Yapar X2 P
Giysilerini yardim almadan Cinsiyet 3.358 0.067
giyer. Kizigin 60 5 55
Erkek Icin 60 12 48
Toplam 120 17 103
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Degiskenler N Yapamaz Yapar 2 P
Fermuarinin alt kismin Cinsiyet 0.000 1.000
gecirerek oniinii kapatir. Kiz I¢in 60 11 49
Erkek Icin 60 11 49
Toplam 120 22 98
Giysilerindeki diigmeleri Cinsiyet 0.261 0.609
yardimsiz ilikler. Kiz Igin 60 8 52
Erkek Icin 60 10 50
Toplam 120 18 102
Ayakkabilarini kendi giyer. Cinsiyet 0.209 0.648
Kiz Icin 60 2 58
Erkek Icin 60 3 57
Toplam 120 115
Ayakkabilarmin bagciklarinm Cinsiyet 0.549 0.459
yardimsiz baglar. Kiz Igin 60 27 33
Erkek icin 60 23 37
Toplam 120 50 70
Duruma ve hava sartlara Cinsiyet 1.345 0.246
uygun giyecegi seger. Kiz I¢in 60 9 51
Erkek Icin 60 14 46
Toplam 120 23 97
*p<0.05
Tablo 2 incelendiginde annelerin ¢ocuklarin giyinme-soyunma becerilerine iliskin

beklentilerinde cinsiyete gore anlamli bir fark goriilmemektedir.

3.3 Annelerin Cocuklarin Temizlik Becerisine Ait Beklentilerinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Annelerin kiz ve erkek cocuklarin “Temizlik” becerilerine iliskin beklentileri

arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin ki-kare fark testi uygulanmais,, analiz

sonugclar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.Annelerin kiz ve erkek cocuklarin temizlik becerilerine iliskin beklentileri arasindaki
farklar

Degiskenler N Yapamaz Yapar 2 P

Elini ve yiiziinii uygun sekilde Cinsiyet 0.000 1.000
yikar. Kiz Icin 60 4 56
Erkek Icin 60 4 56
Toplam 120 8 112
Sabah kalktiginda Cinsiyet 0.430 0.512
hatirlatilmadan yiiziinii yikar. Kiz Igin 60 12 48
Erkek Icin 60 15 45
Toplam 120 27 93
Yemekten once ve sonra Cinsiyet 0.776 0.378
hatirlatilmadan ellerini yikar. Kiz I¢in 60 5 55
Erkek Icin 60 8 52
Toplam 120 13 107
Dislerini yardimsiz giinde en Cinsiyet 0.000 1.000
az 2 defa fircalar. Kiz Icin 60 10 50
Erkek Icin 60 10 50
Toplam 120 20 100
Hatirlatilmadan gerektiginde Cinsiyet 0.152 0.697
yardimsiz burnunu mendille Kiz I¢in 60 4 56
siler. Erkek Icin 60 3 57
Toplam 120 7 113
Oksiiriirken veya hapsirirken Cinsiyet 0.063 0.803
eliyle ya da mendille agzimni Kiz Igin 60 9 51
kapatir. Erkek Icin 60 10 50
Toplam 120 19 101
Sirt boyun ve ense harig Cinsiyet 0.000 1.000
kendini yikar. Kizlgin 60 16 44
Erkek Icin 60 16 44
Toplam 120 32 88
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Degiskenler N Yapamaz Yapar 2 P

Saglarini tarar. Cinsiyet 0.436 0.509
Kiz Icin 60 6 54
Erkek Icin 60 4 56
Toplam 120 10 110
Saglarini yardimsiz kurutur. Cinsiyet 1.534 0.215
Kiz Icin 60 13 47
Erkek Icin 60 19 41
Toplam 120 32 88
Tirnaklar1 uzadiginda Cinsiyet 0.686 0.408
kesilmesi gerektigini bilir. Kiz Icin 60 6 54
Erkek Icin 60 9 51
Toplam 120 15 105
*p<0.05

Tablo 3 incelendiginde annelerin c¢ocuklarin temizlik becerilerine iligskin

beklentilerinde cinsiyete gore anlamli bir fark goriilmemektedir.

3.4 Annelerin Cocuklarin Kendini Tehlikelerden Koruma Becerisine Ait

Beklentilerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Annelerin kiz ve erkek cocuklarim “Kendini Tehlikelerden Koruma” becerilerine
iliskin beklentileri arasinda fark olup olmadigini belirlemek icin ki-kare fark testi

uygulanmus, analiz sonuglar: Tablo 4" de gosterilmistir.

Tablo 4. Annelerin kiz ve erkek cocuklarin kendini tehlikelerden koruma becerilerine iliskin

beklentileri arasindaki farklar

Degiskenler N Yapamaz Yapar 2 P

Evinin yakinlarinda stirekli Cinsiyet 0.069 0.793
yetiskin denetimi olmadan Kiz Icin 60 9 51
dolasabilir. Erkek Icin 60 8 52
Toplam 120 17 103

Ev adresini bilir. Cinsiyet 0.033 0.855
Kiz I¢in 60 30 30
Erkek Icin 60 29 31
Toplam 120 59 61
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Degiskenler N Yapamaz Yapar x2 P
Ev telefonunu veya anne- Cinsiyet 0.154 0.695
babasina ait cep telefonunu Kiz Icin 60 40 20
soyler. Erkek Igin 60 42 18
Toplam 120 82 38
Tehlikeli esyalardan kendini Cinsiyet 0.054 0.817
korur. (bigak, yanict madde Kiz Icin 60 11 49
vb.) Erkek Icin 60 12 48
Toplam 120 23 97
Tehlikeli durumlarda gerekli Cinsiyet 0.033 0.855
olan numaralar1 bilir. (155 Kiz I¢in 60 28 32
polis, 112 ambulans vb.) Erkek Icin 60 29 31
Toplam 120 57 63
Aragta emniyet kemerini Cinsiyet 0.619 0.432
kullanur. Kiz Icin 60 17 43
Erkek icin 60 21 39
Toplam 120 38 82
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde annelerin c¢ocuklarin kendini tehlikelerden koruma

becerilerine iliskin beklentilerinde cinsiyete gore anlamli bir fark gortilmemektedir.

3.5 Annelerin Cocuklarin Tuvalet Becerisine Ait Beklentilerinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Annelerin kiz ve erkek ¢ocuklarin “Tuvalet” becerilerine iligkin beklentileri arasinda
fark olup olmadigini belirlemek icin ki-kare fark testi uygulanmis, analiz sonuclar:

Tablo 5 te gosterilmistir.

Tablo 5. Annelerin Kiz ve Erkek Cocuklarin Tuvalet Becerilerine Iliskin Beklentileri
Arasindaki Farklar

Degiskenler N Yapamaz Yapar 2 P
Tuvalet ihtiyacin1 zamaninda Cinsiyet 1.034 0.309
giderir. Kizigin 60 3 57
Erkek Icin 60 1 59
Toplam 120 4 116
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Degiskenler N Yapamaz Yapar 2 P

Tuvalet ihtiyacini giderdikten Cinsiyet 0.100 0.752
sonra tuvalet kagidi ve su Kiz Icin 60 5 55
kullanarak yardimsiz Erkek Igin 60 6 54
temizligini yapar. Toplam 120 11 109

Tuvalet ihtiyacini giderdikten Cinsiyet 0.702 0.402
sonra i¢ camasirini ve alt Kiz Icin 60 2 58
giysisini uygun sekilde giyer. Erkek Icin 60 4 56
Toplam 120 114

Tuvalet ihtiyacin1 yapmadan Cinsiyet 0.901 0.343
once ve tuvaletini yaptiktan Kiz I¢in 60 4 56
sonra sifonu ¢ekerek tuvaleti Erkek Icin 60 7 53
temiz birakir. Toplam 120 11 109

Tuvaletten sonra ellerini yikar. Cinsiyet 0.342 0.559
Kiz Icin 60 2 58
Erkek Icin 60 1 59
Toplam 120 3 117

Umumi yerlerde bay ve bayan Cinsiyet 0.076 0.783
tuvaletlerini ayirt eder. Kiz I¢in 60 7 53
Erkek Icin 60 8 52
Toplam 120 15 105

Tuvalete gitmesi gerektiginde Cinsiyet 0.000 1.000
uykusundan uyanur. Kiz Igin 60 12 48
Erkek Icin 60 12 48
Toplam 120 24 96

*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde annelerin ¢ocuklarin tuvalet aliskanlig1 becerilerine iliskin

beklentilerinde cinsiyete gore anlamli bir fark gortilmemektedir.

3.6 Annelerin Cocuklarin Tertip-Diizen Becerisine Ait Beklentilerinin Cinsiyete

Gore Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Annelerin kiz ve erkek cocuklarin “Tertip-Diizen” becerilerine iliskin beklentileri

arasinda fark olup olmadiginmi belirlemek igin ki-kare fark testi uygulanmis, analiz

sonuglar1 Tablo 6" da gosterilmistir.
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Tablo 6. Annelerin kiz ve erkek cocuklarin tertip-diizen becerilerine iliskin beklentileri

arasindaki farklar
Degiskenler N Yapamaz Yapar x2 P
Giysilerini ¢ikardiktan sonra Cinsiyet 5.076 0.024*
katlar. Kiz I¢in 60 17 43
Erkek Icin 60 29 31
Toplam 120 46 74
Boyuna uygun bir askiya Cinsiyet 0.786 0.375
ceketi veya montunu asar. Kiz Igin 60 11 49
Erkek icin 60 15 45
Toplam 120 26 94
Kalktiginda yatagini diizenler. Cinsiyet 3.367 0.067
Kiz Icin 60 22 38
Erkek Icin 60 32 28
Toplam 120 54 66
Kendine ait esyalar1 toplar. Cinsiyet 1.713  0.191
(oyuncaklar, boya kalemleri Kiz Igin 60 6 54
vb.) Erkek Icin 60 11 49
Toplam 120 17 103
Sofranin hazirlanmasina Cinsiyet 3.562 0.059
yardim eder. Kiz I¢in 60 7 53
Erkek Icin 60 15 45
Toplam 120 22 98
Ev islerinden birini iistlenir. Cinsiyet 5502 0.019*
(toz almaya yardim etmek Kiz Igin 60 9 51
gibi.) Erkek Icin 60 20 40
Toplam 120 29 91

*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde annelerin,

kiz ve erkek cocuklarin tertip-diizen ile ilgili

“Giysilerini ¢ikardiktan sonra katlama” (x%1=5,076, p=0.024) ve “Ev islerinden birini

tistlenme” (x%1=5,502, p=0.019) becerilerine iliskin beklentilerinde anlamli bir fark

oldugu goriilmektedir. Annelerin ¢ocuklarin“Giysilerini ¢ikardiktan sonra katlama”

becerisine yonelik beklentileri ile ocugun cinsiyeti arasinda diisiik diizeyli bir iliski

(Phi=0.206) bulunmustur. Ayn1 bigcimde annelerin ¢ocuklardan “Ev islerinden birini
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tistlenir” becerisine iliskin beklentileri ile cocugun cinsiyeti arasinda diistik diizeyli
bir iliski bulundugu belirlenmistir (Phi=0.214).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, yemek yeme, giyinme-soyunma, temizlik,
kendini tehlikelerden koruma ve tuvalet alisgkanlig: ile ilgili becerilerin yer aldig:
maddelerde, annelerin kiz ve erkek cocuklardan beklentilerinin farkli olmadig:
belirlenmistir. Literatiirde, ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin cinsiyete gore
incelendigi arastirmalarda da benzer becerilerde kiz ve erkek cocuklar arasinda
onemli farklar bulunmadig1 goriilmektedir (Biber, 2013; Demiriz ve Dinger, 2001;
Demirtas, 2001; Dinger, Demiriz ve Ergiil 2017; Kiigiik, 2009). Demiriz ve Dinger’in
2001 yilinda yaptiklar1 5-6 yasindaki ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini cinsiyete gore
inceledikleri arastirmada, yemek yeme ile ilgili becerilerde cinsiyetler arasinda fark
bulunmamasini, ebeveynlerin cinsiyet ayrimi yapmadan ¢ocuklarma yemek yeme ile
ilgili davranislari kazandirmaya c¢alismasi ile bagdastirmislardir. Demiriz ve
Dinger’in  (2001) arastirmalarinin  giyinme-soyunma ile ilgili boyutunda,
“ayakkabilarin1 yardimsiz baglama”, “ayakkab:r baglarmi yardim almadan fiyonk
yapma”, “parmakli eldiveni yardimsiz giyme” becerilerinin kiz ¢ocuklar tarafindan
daha fazla “her zaman” derecesinde yapildi1 goriilmiistiir. Aragtirmacilar bu
durumu kiz c¢ocuklarin ince-motor becerilerde daha basarili olmasindan
kaynaklanabilecegini diisiinmiislerdir. Annelere ¢ocuklarin giyinme- soyunma ile
iligkili olarak beklentilerinin soruldugu bu arastirmada ise “ayakkabi baglarini
yardim almadan fiyonk yapma”, “parmakl eldiveni yardimsiz giyme” becerilerine
iliskin sorular sorulmamuistir ancak “ayakkabilarini yardimsiz baglama” becerisine
yoOnelik beklentilerde cinsiyete gore bir fark goriilmemistir. Zaman icinde —cinsiyete
gore- giyim egyalarinin modellerinde ve giyme biciminde olan farkliliklarin, bu
esyalarin  kullanim1  igin  gerekli  becerilerinde belirleyicisi  olabilecegi
disiintilmektedir. Ornegin fiyonk biciminde baglanan ayakkabilarin olmamasi,
ayakkabilarin giyim tarzinda bagciklarin ¢oziilmeyi ve baglamay1 gerektirmemesi,
bu becerilerin edinilmesi ya da gozlenmesini belirleyebilir. Arastirmada annelerin kiz
ve erkek cocuklarmn temizlik ile ilgili becerilerine yonelik beklentilerinde farklilik
gortilmezken, Demiriz ve Dinger (2001) tarafindan yapilan arastirmada, temizlik ile
ilgili “hapsirirken eliyle agzmi kapama”, “burnu aktiginda mendil ile silme”
“hatirlatildiginda burnunu yardim almadan muslukta temizleme” davranislarini kiz
cocuklarin erkek cocuklardan daha siklikla gosterdigi bulunmustur. Ancak
anlasilacag1 gibi bu sonuglar, erkek ¢ocuklarin bu becerilere sahip olmadiklarin

degil, aliskanlik edinmediklerini gostermektedir. Bu arastirma grubunda bulunan
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anneler hem kiz ¢ocuklarin hem de erkek ¢ocuklarin temizlik ile ilgili becerileri

edinmesi beklentisindedirler.

Yemek yeme, giyinme-soyunma, temizlik, kendini tehlikelerden koruma ve tuvalet
aligkanligr ile ilgili becerilerin ediniminde ¢ocugun tiim gelisim alanlarinin énemli
bir rolii vardir. Ayn1 zamanda bu beceriler kisilerin dogrudan kendi bedenlerini
ilgilendiren giinliitk yasam becerileridir. Bu nedenlerle bu becerilere iliskin
beklentilerde, ¢ocuklarin gelisimsel durumlarinin ve yasamin siirdiirebilmek igin
temel ihtiyaclarim1 karsilamalar1 gereginin daha ¢ok belirleyici oldugu
diistintilmektedir. Buna bagli olarak, ¢ocuklarin yasamda kalmalar1 i¢in gereken
ogrenmeler soz konusu oldugunda, annelerin her iki cinsiyetteki ¢ocuklardan benzer

beklentilerde oldugu soylenebilir.

Ancak Tertip-Diizen becerileri ile ilgili olarak ”Giysilerini ¢ikardiktan sonra katlar.”
ve “Ev iglerinden birini tistlenir (toz almaya yardim etmek gibi.)” maddelerine ait
annelerin bes yasindaki kiz ve erkek c¢ocuklardan farkli beklentilerde oldugu
gorilmiistiir. Demiriz ve Dinger’in (2001) yapmis olduklar1 arastirmada da bes-alt1
yaglarindaki kiz ¢ocuklarin tertip diizen ile ilgili “gtlinliik islerden birinden sorumlu
olma (yemek masast hazirlamak vs)” becerisini erkek cocuklardan daha sik
gosterdikleri belirlenmistir. Arastirmacilar bu durumun, toplumsal rol geregi
annelerin evde giinliik isleri daha ¢ok yapmalarindan ve kiz ¢ocuklarmi bu isleri
yapmaya yonlendirmelerinden, ayrica kiz ¢ocuklarinin anneyi model almalarindan
kaynaklanmis olabilecegini ifade etmislerdir. Bu baglamda her iki arastirma
sonucunun tutarhilik gosterdigi, Demiriz ve Dinger’in (2001) yorumlarinin, annelerin
kiz ¢ocuklarin bu becerileri edinmesi yoniinde daha fazla beklentide olduklarinin

belirlenmesi ile dogrulandig: goriilmektedir.

Aragtirmada annelerin kiz ve erkek c¢ocuklarm 6z bakim becerilerine iliskin
beklentileri i¢inden yemek yeme, giyinme-soyunma, temizlik, kendini tehlikelerden
koruma ve tuvalet alisgkanlig: ile ilgili beklentilerde farklilik goriilmezken yalmizca
tertip diizen boyutundaki iki beceri i¢in farklilik goriilmesi dikkat gekicidir. Bu
sonucun, Tertip-Diizene iliskin becerilerin Yemek yeme, Giyinme-Soyunma,
Temizlik, Kendini Tehlikelerden Koruma ve Tuvalet Alisgkanlifina yonelik beceriler
ile karsilastirilldiginda, toplumsal cinsiyet rollerini daha ¢ok igermesinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Toplumun ev igleri olarak tanimladi8 tertip-diizen
becerilerinin, baz1 toplumlarda kadina yiiklenen bir sorumluluk oldugunu gosteren
arastirmalar vardir. Okten’in (2009) benzer sosyokiiltiirel kosullara sahip bir

orneklemle yaptig1 arastirmasinda, yetiskin erkeklerin %22 sinin ev islerini kadinin
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gorevi olarak gordiikleri saptanmistir. Benzer sekilde Vatandas'mn (2007) yaptigi
calismada da arastirma orneklemindeki kadinlarin yemek pisirme, bulasik yikama,
temizlik yapma, ¢amasir yikama, iitii yapma, ¢ocugu giydirme gibi davramslar:
kadins1 davranislar olarak gordiikleri bulunmustur. Tiirkiye Aile Yapist Arastirmasi
2011 yil1 verilerine gore de, ev yasantisindaki is boliimiinde kadinlarin ¢ogunlukla
toplum tarafindan ev igleri olarak tanimlanan yemek yapma, itii, gamasir, temizlik,
aligveris gibi isleri yerine getirdikleri, erkeklerin ise is boliimiinde bakim onarim,
faturalarin 6denmesi gibi isleri {istlendikleri goriilmektedir (Tiirkiye Aile Yapisi
Aragtirmasi, 2011). Gorildiigi gibi diger boyutlardaki 6z bakim becerilerinden farkl
olarak, kisinin kendisinin disindaki kisilerce yapilmasi miimkiin olan islere yonelik
baz1 becerilerin kadin ve erkekte farkli olduguna iliskin beklendiler bulunmaktadir.
Bu arastirma bulgularinda bu farkliliklar erkek ¢ocuklarin yapmayacagi, ancak kiz
cocuklarin yapacag1 beklenen beceriler ile ilgilidir. Tersine, kiz ¢ocuklarin yapmayip
erkek cocuklarin yapacagi bir beceri olduguna yonelik herhangi bir veri ise
bulunmamaktadir. Bu bulgulara dayanarak, annelerin tertip diizene iligkin
becerilerde toplumsal cinsiyet etkisiyle, kiz cocuklardan daha fazla beklentide
olduklar1 soylenebilir. Diger yandan, Kacan, Ata, Kimzan ve Karayol'un (2019)
Mugla il merkezinde 330 ¢ocugun annesi ile yiiriittiikleri aragtirmalarinda annelerin
cocuklarin 6z bakim becerilerini desteklemeye yonelik uygulamalarinda, ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore farkliliklar bulunmadigr goriilmiistiir. Bu yoniiyle iki aragtirma
sonuglarmin birbirini desteklemedigi gibi bir izlenim olugsa da, toplumsal cinsiyet
olgusu soz konusu oldugunda farkh kiiltiir ve demografik 6zelliklerdeki bireylerin

diistince ve davranislarindaki farkliliklar olagan kabul edilmektedir.

Cocuklarin gelisme ve beceriler edinmelerine yonelik firsatlar1 sunmada onemli yeri
olan annelerin, cocuklarin cinsiyetlerine gore 6z bakim becerilerine iligkin
beklentilerindeki farkin incelendigi bu arastirma sonuglarina dayanilarak su oneriler

sunabilir:

Arastirma sonuglar1 lizerinde, arastirmanin yapildig1 bolgenin fiziksel, sosyal ve
kiiltiirel Ozelliklerinin de belirleyici olabilecegi soylenebilir. Bu nedenle farkh
bolgelerde arastirmanin tekrarlanmasinin, daha genellenebilir sonuglar igin yararl
olacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin gergeklestirildigi calisma grubunun bulundugu gevredeki anne ve
babalara c¢ocuklarin gelisim o0zelliklerine yonelik egitim hizmeti verilmesinin,
cocuklardan gelisim Ozelliklerine gore beklentilerde bulunulmasi ve onlara esit

firsatlar sunulmasina zemin agacag: diisiintilmektedir.
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Ebeveynlerin oldugu gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6z bakim becerileri gibi diger
yeterlik ve gelisim alanlarinda kiz ve erkek ¢ocuklardan beklentilerinin incelendigi
arastirmalarin, egitim programlarinin gelisimsel hedeflere ulasmasi igin alinacak

onlemlere katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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