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OGRETMENLERIN ALTERNATIF OLCME DEGERLENDIRME TEKNIKLERIiNi
KULLANIMINA YONELIK YETERLIK ALGILARININ INCELENMESI

Mehmet Yasar Kili¢!

Makale Bilgisi Ozet
DOI: 10.35452/caless.2020.26

Bu calismamin amaci, &gretmenlerin alternatif Slgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmaya yonelik yeterlik algilarinin ortaya ¢ikarilmasidir. Calismanin katilimcilarini
Sivas il merkezinde ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan Ogretmenler

Anahtar Kelimeler

Alternatif Olgme ve olusturmaktadir. Veriler 2019 yili Eyliil ve Kasim aylar1 arasinda toplanmistir. Calismada
Degerlendi"rme veri toplamak amaciyla “alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina yonelik 6z
Alternatif Olgme ve yeterlik 6lgegi” kullanilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi incelenmis
Degerlendirme Teknikleri ve giivenilir oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen veriler normal dagilim bakimindan
Alternatif Olgme ve incelenmis, verilerin normal dagildig goriilmiistiir. Katilimeilarin cinsiyet, egitim durumu
Degerlendirme Kullaniu ve hizmet ici egitim alma durumu igin bagimsiz gruplar t-testi, egitim kademesi ve mesleki
Ogretmen Yeterligi kidem degiskenleri icin ise ANOVA testi kullanulmustir. Arastirma sonucunda

Olgme ve Degerlendirme Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanimina yo6nelik yeterlik

Génderim Tarihi: 05.08.2020 algilarinin, cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik olusturmadig: bulunmustur. Egitim
. durumu, hizmet ic¢i egitim alma durumu, egitim kademesi ve mesleki kidem
Kabul Tarihi: 25.09.2020 degiskenlerine gore ise anlamli farklilik olusturdugu sonucuna varilmustir. Arastirma
Yayin Tarihi: 05.11.2020 soncunda dgretmenlerin kisisel gelisimlerinin saglanabilmesi a¢sindan, lisansiistii egitim
yapmalar icin tesvik edilmeleri ve okul igerisinde Olgme ve degerlendirme birimi

kurularak 6gretmenlere bu konuda destek saglamasi gerektigi onerilmektedir.

INVESTIGATION OF TEACHERS' OPINIONS ON ALTERNATIVE

ASSESSMENT AND EVALUATION TECHNIQUES
Article Info Abstract

DOI: 10.35452/caless.2020.26 The purpose of this research is to reveal teachers' perceptions of competence towards using
alternative measurement and evaluation techniques. Participants of the study are teachers
working in primary, secondary and high schools in Sivas city center. The data were
collected between September and November 2019. In the study, “self-efficacy scale for
alternative measurement and evaluation approaches” was used to collect data. Cronbach's
Alpha reliability coefficient of the scale was examined and it was concluded that the scale
was reliable. The data obtained were examined in terms of normal distribution and the
Kolmogorov-Smirnov test showed that the data were distributed normally. Independent
groups t-test was used for the participants' gender, educational status and in-service
training, and ANOVA test was used for the education level and seniority variables. As a
result of the research, it was found that teachers' perceptions of competence towards using

Keywords
Alternative Measurement and
Evaluation
Alternative Measurement and
Evaluation Techniques
Measurement and Evaluation
Teacher Competence
Measurement and Evaluation

Received: 05.08.2020 alternative measurement and evaluation techniques did not make a significant difference

according to gender. It was concluded that there was a significant difference in terms of
Accepted. 25.09.2020 educational status, in-service training, education level and seniority variables. As a result
Published: 05.11.2020 of the research, it is suggested that teachers should be encouraged to do postgraduate

education in order to ensure their personal development and that teachers should be
supported by establishing a measurement and evaluation unit in the school.
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1. Giris

Egitim, bireyin kendi yasantis1 yoluyla davranislarinda kasith ve istendik degisim
meydana getirme siireci olarak agiklanmaktadir (Ertiirk, 2013). Egitimin temel amac1
bilgiyi sadece kullanan degil aynm1 zamanda {ireten, cevresindeki olaylar:
yorumlayabilen, degisiklige acik, 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarma onem
veren ve degisen kosullara uyum saglayabilen bireyler yetistirmektir (Acat ve Ekinci,
2005). Okullarda egitimin amacini gerceklestirebilmek igin olusturulan Ogretim
programlar1 amag, igerik, Ogretme-0grenme siireci ve Olgme ve degerlendirme
ogelerinden olusmaktadir (Demirel, 2006). Amag, igerik ve Ogrenme siirecinin
etkililigi hakkinda geri doniit alabilmek igin stirekli olarak degerlendirme yapilmas:
gerekmektedir. Bu degerlendirme ise oOgretim programinda yer alan Olgme
degerlendirme Ogesi ile saglanmaktadir (Aksoy, 2018). Baska bir ifadeyle 6gretim
programindan istenilen verimin alinabilmesi igin siire¢ sonucunda ortaya c¢ikan
triiniin  degerlendirilmesinden ziyade tiim siirecin degerlendirilmesi oOnem
tasimaktadir. Bundan dolay1 dlgme ve degerlendirme calismalarinin siire¢ boyunca

ozenle gerceklestirilmesi gerekmektedir (Duban ve Kiigliky1lmaz, 2008).

Olg¢me, dlgiilmek istenilen dzelliklerin say1 veya semboller ile ifade edilmesi olarak
agiklanmaktadir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; @zgelik, 2010; Baykul, Gelbal ve
Kellecioglu, 2006; Kiiciikahmet, 2004). Olgme &grencilerin gelisim diizeylerinin
belirlenmesi, 6grenim eksikliklerinin giderilmesi, Ogrencilerin giiclii ve eksik
yanlarmin belirlenerek uygun bir sekilde yonlendirilmesi ve egitim ogretimde
kullanilan gesitli materyallerin etkililik diizeyini saptayabilmek admna Onemlidir
(Yasar, 2014). Degerlendirme, ol¢gme sonucunda elde edilen verilerin onceden
belirlenen bir Olgiit ile karsilastirarak, belirlenen hedeflere ulasip ulasilamadig:
hakkinda karar verilmesini saglar (Erkus, 2006; I§man ve Eskicumali, 2006; Tekindal,
2019). Diger bir ifade ile degerlendirme, Olgiilen 6zelligin ise yarayip yaramadigi
hakkinda yargiya varilmasini saglar (Ozgelik, 2010). Degerlendirme sonucunda
egitim programlarinimn amagclarma ulasma diizeyi ve egitim siiresince ogrencilere
kazandirilmak istenilen becerilerin ne diizeyde kazandirildig: belirlenmektedir
(Kuran ve Kanatli, 2009). Ol¢cme ve degerlendirme kavrami egitim siirecinin
degisilmez bir parcasidir. Egitim siiresince yapilan 6l¢gme ve degerlendirme islemleri,
ogrencilerin Ogretilen becerileri ne diizeyde kavradiginin belirlenmesi, 6grenimi
pekistiren geri doniit tiirlerinin saptanmasi, 6gretmenlerin verimliligini artirilmas:
icin farkli stratejilerin gelistirilmesi ve 6grencilerin istenilen performans diizeyine
ulasip ulasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilmaktadir (Parkay, 2006). Egitim

ogretimde gerceklestirilen biitiin asamalarda 6l¢gme ve degerlendirmenin varligindan
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soz edilebilir (Yasar, 2014). Olcme ve degerlendirme siirecinin sonunda elde edilen
verilere bakilarak gesitli onlemlerin almasi ve ogretim siirecinin tekrar gézden
gecirilmesi saglanabilir. Olgme ve degerlendirme, egitim &gretim faaliyetleri
stiresince yapilarak isin neresinde olundugu, istenilen sonuglarin elde edilip
edilmedigi ve egitim sonucunda istenilen basarmin yakalanip yakalanmadig:
konusunda karar verilmesine yardimci olmaktadir (Uysal, Oztiirk ve Dés, 2013). Bu
dogrultuda kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden birisi geleneksel
Olcme ve degerlendirmedir. Egitim Ogretim faaliyetleri sirasinda veya sonunda
ogrencilerden istenilen bilgi, beceri, tutum vb. davranislarin kazanmlip
kazanmadiginin saptanabilmesi i¢in ¢oktan se¢meli, ac¢ik uglu, dogru yanlis,
eslestirme gibi sorulardan olusan testler geleneksel Ol¢gme ve degerlendirme
kapsamma girmektedir (Nartgiin, 2006). Geleneksel olgme ve degerlendirme
yontemleri 0grencilerin bilgi diizeyindeki becerilerini 6l¢gmektedir (Bahar, Nargiin,
Durmus ve Bigak, 2015). Bu bakimdan 6grencilerin gercek 6grenme yasantilarinin
degerlendirilmesi, geleneksel ~ Olgme  ve  degerlendirme  yontemiyle
belirlenememektedir (Korkmaz, 2004).

Egitim Ogretim siirecine 6grencinin aktif olarak katilabilmesinin saglanmasi, sadece
irtin odakli degil ayn1 zamanda siire¢ odakli 6l¢me ve degerlendirme isleminin
gerceklestirilebilmesinde, geleneksel dlgme ve degerlendirme islemleri tek basina
yetersiz kalmaktadir. Bu dogrultuda alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerine
ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmektedir (Bigak, 2016; Dancer ve Kamvounias, 2005).
Alternatif Olgme ve degerlendirme teknikleri Ogrencilerin neyi bildikleri ve
yapabildikleri hakkinda Olgen kisiye fikir veren, 6gretilen konu ile ilgili kazanimlar:
ortaya koyan ve oOgrencilerin siire¢ icerisindeki performanslarini degerlendiren
geleneksel olmayan 6lgme ve degerlendirme teknikleridir (Gummer ve Shepardson,
2001). Farkh bir ifade ile alternatif olgme ve degerlendirme, ogrencilerin neyi ne
kadar ve nasil anladiginin ortaya cikarilmasmi amaglayan ve Ogrencinin de
degerlendirme siirecine aktif olarak katiimina izin veren bir yaklasimdir (Tatar,
Sasmaz ve Oren, 2009). Bu yontemde birey pek ¢ok yonden 6lgiiliir ve olgiim
sonucunda gerekli degerlendirmelerde bulunulur. Ogrenmenin boyutlar1 olan
bilissel, duyussal ve devinigssel boyutlardaki Ogrenmeleri aym anda Olgerek
gelisimlerin izlenmesine olanak verir. Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri
Oogrencinin ezberci veya yaratict oldugunun belirlenmesi, gerceklestirilen
ogrenmelerin islemsel ya da kavramsal olarak gerceklestiginin saptanmasi ve hangi
zeka tirtine daha yatkin oldugunun belirlenmesine olanak saglamaktadir (Cepni,

2015). Ogrencilerin yasamlar1 boyunca edindikleri bilgi ve becerileri nasil
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yorumladiklarim1  ve anladiklarim1 saptamak yerine onlarin bu becerileri,
yasamlarinda etkili olarak kullanmalar1 konusunda tesvik eden yaklasim tiirtidiir.
Ogretmen tarafindan yapilan standart testler yerine, 6grencilerin cesitli sunum
formlar1 ile Ogrendiklerini sunarak aktif katiimm saglanmasi 6n plandadir
(Wikstrom, 2007). Alternatif dlgme ve degerlendirme teknikleri farkli kazanimlarin
degerlendirilmesine firsat tamimaktadir. Her Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve
beceriler hakkinda oldukca fazla bilgiler vermesiyle birlikte var olan becerilerin
gelisiminde de 6nemli rol oynar. Ogrencilerin siire¢ igerisindeki zihinsel gelisiminin
takibinin yapilmasiyla, onlarin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olunmasmi saglar.
Ogretim siireci ile 6lgme ve degerlendirmenin i¢ ice olmasindan dolay1 grencinin
diisiinme becerileri gelisir ve olasi isbirligi ortami saglanmis olur. Bu siiregte
ogretmen ve 0grenci siirekli olarak etkilesim halinde bulunur ve 6grencinin katilimi
saglanmis olur (Ornstein ve Thomas, 2004; Thompson, Benson, Pachnowski ve
Salzman, 2001).

Geleneksel Olgme ve degerlendirme yoOntemlerinde oOgretmen bilgiyi aktaran
konumunda bulunmaktadir. Alternatif Olcme ve degerlendirme tekniklerinin
kullanilmasiyla 6grencinin de siirece aktif olarak dahil edilmesi, 6gretmenlerin bu
stiregte roliintin azalacagl diislincesini olusturmustur. Fakat alternatif Sl¢gme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasiyla birlikte 6gretmenlerin gorevleri daha
fazla artmistir. Bu siirecte Ogretmenden rehberlik gorevi iistlenen, Ogrenciyi
cesaretlendiren, egitim Ogretim siirecini bastan sona degerlendiren, temel olarak
yaraticy, elestirel ve analitik olarak diisiinebilen, bireysel farkliliklar1 ve farkli zeka
tirlerini g6z oOnlinde bulunduran, yaparak ve yasayarak oOgrenmeyi
gerceklestirebilen birey olmasi beklenmektedir (Aydin, 2007). Alternatif dlgme ve
degerlendirme tekniklerinin kullanilmasmin yani sira 6gretmenlerin bu ozelliklere
sahip olmasi, egitim Ogretimin kalitesini derinden etkileyebilecegi soOylenebilir.
Egitimde etkililigi artirmak amacyla Ogretmenlerin alternatif Olgme ve
degerlendirme yeterliklerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Yapilan ¢alismalar

incelendiginde bu konu iizerine yogunlasan pek ¢ok ¢alisma oldugu goriilmektedir.

Yapilan bazi caligmalar 6gretmenlerin genel olarak alternatif dlgme ve degerlendirme
yeterliklerini ortaya koymayi amaclamaktadir. Stit¢li (2013) tarafindan ortaokul
matematik 0gretmenleri tizerinde yapilan ¢alismada O0gretmenlerin alternatif 6l¢gme
ve degerlendirme yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir. Ozdemir
(2010) tarafindan ilkogretim 6gretmenleri tizerinde yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin
kendilerini bazi alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleri uygulama konusunda

yeterli olarak goriirken bazilarinda ise yeterli gormedikleri ifade edilmistir. Diger bir
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calismada Aksoy (2018), ilkokul ve ortaokul &gretmenlerinin alternatif ol¢me ve
degerlendirme yeterliklerinin olumlu diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Fakl bir
calismada ise Ergiliney (2018) beden egitim Ogretmenlerinin alternatif Slgme ve
degerlendirme yeterlik algilarinin yeterli diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Ayrica
ogretmenlerin alternatif 6l¢me ve degerlendirme yeterliklerini belirmek amaciyla
yapilan farkli ¢calismalar bulunmaktadir (Al-Nouh, Taqi ve Abdul-Kareem, 2014;
Ozeng, 2013; Kuran ve Kanatli, 2009; Duran, 2013; Izci, Goktas ve Sad, 2014; Oren,
Ormanci ve Evrekli, 2011; Duran, Mihladiz ve Balliel, 2013; Gencel ve Ozbasi, 2013).

Konu ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde Ogretmenlerin alternatif Slgme
degerlendirme yeterlikleri ile cinsiyetlerinin birlikte calisildigr pek cok calisma
oldugu goriilmektedir. Bagc:t (2011) tarafindan smif Ogretmenleri ornekleminde
yapilan ¢alismada ogretmenlerin cinsiyetleri ile alternatif 6l¢gme ve degerlendirme
tekniklerini kullanabilme yeterlikleri incelenmis ve cinsiyete gore anlaml bir farklilik
bulunmadig1 belirtilmistir. Ozen¢ (2013) tarafindan yapilan calismada ise sinif
ogretmenlerinin alternatif O0lgme ve degerlendirme yeterlikleri ile cinsiyetleri
arasinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik bulundugu ifade edilmektedir.
Duran (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise sinif 6gretmenlerinin alternatif dlgme
ve degerlendirme yontemlerini kullanma yeterlikleri ile cinsiyetleri arasindaki
iliskide anlamli bir farkliik bulunmadig: ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
alternatif 6lgme ve degerlendirme yeterlikleri ile cinsiyet degiskeninin birlikte
calisildigy farkli calismalar da bulunmaktadir (Aksoy, 2018; Ergiliney, 2018; Siitc,
2013; Ozdemir, 2010; Izci, Goktas ve Sad, 2014; Gencel ve Ozbasi, 2013; Yenice,
Ozden ve Tung, 2017; Oren, Ormanc ve Evrekli, 2011; Uysal ve Yumusak, 2018).
Alternatif 6lcme ve degerlendirme yeterlikleri ile egitim durumu, mesleki kidem ve
hizmet i¢i egitim alma gibi degiskenlerin iliskilendirildigi c¢alismalar da
bulunmaktadir (Aksoy, 2018; Duran, 2017; Siit¢ii, 2013; C)zeng, 2013; Bagc, 2011;
Ozdemir, 2010; Ergiliney, 2018; Izci, Goktas ve Sad, 2014; Uysal ve Yumusak, 2018;
Al-Nouh, Taqi ve Abdul-Kareem, 2014). Ayrica yapilan calismalar incelendiginde
egitim kademesi degiskenine gore (ilkokul, ortaokul ve lise) 6gretmenlerin alternatif
Olcme ve degerlendirme yeterliklerini ortaya koyan bir c¢alisma olmadig:
goriilmektedir. Calismada Ogretmenlerin alternatif Ol¢me ve degerlendirme
yeterliklerinin egitim kademesi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi da

incelenecektir.

Cagdas simniflarda alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda
en onemli rol 6gretmenlere diismektedir (Scholtz, 2007). Ogretmenlerin bu konudaki

becerisi biitiin iilkelerde de kabul edildigi gibi temel yeterlik olarak gortilmektedir
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(Demirtasli, 2014). Ogretmenlerin, egitim siirecinin etkililigini ve verimliligini
artirabilecek alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleri gelistirebilmeleri ve bunlari
smif icerisinde uygulayabilmeleri gerekmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2010). Konu ile
ilgili yapilan gecmisteki ¢alismalar incelendiginde, 6gretmenlerin bu konuda heniiz
istenilen seviyede olmadiklar1 goriilmektedir (Kuran ve Kanatli, 2009; Gomleksiz ve
Kan, 2010; Kaya, Balay ve Gogen, 2012; C)zeng, 2013; Duran, 2013). Bu dogrultuda
calismada Ogretmenlerin giincel olarak alternatif Ol¢gme ve degerlendirme
yeterliklerinin belirlenmesi var olan durumun ortaya koyulmasi agisindan 6nemlidir.
Literatiir incelendiginde ogretmenlerin gorev yaptigr egitim kademesine gore
alternatif Olgme ve degerlendirme yeterliklerinin incelendigi ¢alismaya
rastlanmamigtir. Bu bakimdan bu calisma egitim kademesine gore ogretmenlerin
alternatif 6l¢me ve degerlendirme yeterliklerinin belirlenmesi a¢isindan 6nemlidir.
Egitim sistemi igin bir kontrol mekanizmasi olan Olgme ve degerlendirme
kavramlari, gerekli onlemlerin alinmasi ve sistemin verimliliginin artirilmasi adina
tekrar tekrar calisilmasi gereken bir konudur. Bu bakimdan calisma, ilgili kisilere

giincel bilgi saglamasi ve alana katki sunmasi bakimindan 6nem olusturmaktadar.

Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmaya yonelik yeterlik algilarmin ortaya cikarilmasidir. Bu amaca yonelik

olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1- Ogretmenlerin alternatif Slcme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya
yonelik yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

2- Ogretmenlerin alternatif dlcme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya
yonelik yeterlik algilar1 bazi demografik 6zelliklere (cinsiyet, egitim durumu,
hizmet ic¢i egitim alma durumu, egitim kademesi, mesleki kidem) gore

farklilasmakta midir?
2. Yontem

Calismada, 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya
yonelik yeterlik algilarmin belirlenmesi iizerinde durulmustur. Ogretmenlerin konu
ile ilgili yeterliklerini varoldugu bicimde ortaya koyabilmek ve degerlendirebilmek
icin tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli ile gerceklestirilen ¢alismalarda
gliniimiizde veya daha once gerceklesmis bir durum, olay veya nesne o giin sahip
oldugu kosullar altinda var oldugu gibi incelenmektedir (Karasar, 2017).
Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel (2012) tarama modelini,
bir olaya veya arastirilan konuya iliskin katihmecilarin sahip olduklar ilgi, yetenek,
beceri gibi kisisel 6zelliklerini veya konu ile ilgili fikirlerini ortaya ¢ikarabilmek igin

yapilan arastirma modeli olarak aciklamaktadir. Bu baglamda bu calismada
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ogretmenlerin alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik

yeterlik algilarini ortaya koyabilmek i¢in tarama modelinden faydalanilmigtir.
2.1 Calisma Grubu

Calismanin katilimcilarmi Sivas il merkezinde ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
yapan O0gretmenler (n=334) olusturmaktadir. Veriler 2019 yil1 Eyliil ve Kasim aylar1

arasinda toplanmastir.
Calisma grubuna ait baz1 demografik degiskenler Tablo 1'de verilmektedir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik degiskenler

Degiskenler n %
Erkek 177 53
Cinsiyet
Kadin 157 47
Egitim Lisans 203 60.8
Durumu Lisanstistii 131 39.2
Hizmet I¢i Evet 139 41.6
Egitim Hayir 195 58.4
[lkokul 126 37.7
Egitim
Ortaokul 105 314
Kademesi
Lise 103 30.9
1-10 y1l 125 37.4
Mesleki
11-20 y1l 110 329
Kidem
21 ve tizeri 99 29.7

Demografik degiskenler incelendiginde katilimcilarin %53’tntin (n=177) erkek,
%47’sinin (n=157) kadm oldugu goriilmektedir. Egitim durumu degiskenine gore
katilmcilarin %60,8'i (n=203) lisans, %39,2’si ise (n=131) lisansiistii mezunudur.
Hizmet ici egitim alma degiskenine gore katilimcilarin %41,6’s1 hizmet igi egitim
almis (n=139), %58,4ti hizmet i¢i egitim almamistir (n=195). Egitim kademesi
bakimindan katilimcilarin %37,7’si ilkokul (n=126), %31,4’ti ortaokul (n=105) ve
%30,9’u lisede (n=103) gorev yapmaktadir. Mesleki kidem bakimindan katilimcilarin
%3741 1-10 yil arast (n=125), %32,9'u 11-20 yil aras1 (n=110) ve %29,7’si 21 yil ve
tizeri aras1 (n=99) tecriibeye sahiptir.

2.2. Veri Toplama Arac1

S EN7

Calismada Buldur (2009)'un arastirmasinda veri toplamak igin gelistirdigi “alternatif

oleme ve degerlendirme yaklasimlarmna yonelik 6z yeterlik 6lgegi” kullanilmistir.
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Olgek besli likert tipi olarak hazirlanmis ve maddeler i¢in “tamamen katiliyorum” ve
“tamamen katilmiyorum” arasinda degisen ifade diizeyleri kullanilmistir. Yapilan
faktor analizi sonucunda Olgegin 26 maddeden ve 3 faktorden olustugu ifade
edilmistir. Bu faktorler “uygulamaya yonelik 6z yeterlik”, “zorluklarla basa ¢ikmaya
yonelik 06z yeterlik” ve “kaynak kullanimma yonelik 06z yeterlik” olarak
isimlendirilmistir. Yapilan dogrulayic faktor analizi sonucunda elde edilen degerler
x2/sd= 2,22 GFI = 0,89, RMSEA= 0,053, AGFI= 0,87 CFI = 0,90, NFI =0,84, RMR= 0,032
olarak bulunmustur ve bu degerler neticesinde olusturulan modelin oldukga iyi
uyum sagladigi ifade edilmistir. Olgegin giivenirliginin saptanabilmesi igin
Cronbach’s Alpha katsayis1 incelenmistir. Bu deger “uygulamaya yonelik 6z
yeterlik” faktorii icin .88, “zorluklarla basa ¢cikmaya yonelik 6z yeterlik” faktorii igin
.86, “kaynak kullanimina yonelik 6z yeterlik” faktorii icin .71 ve tiim Olgek igin .89
olarak hesaplanmistir. Ayrica Olgekteki maddelerin ayirt ediciliginin belirlenebilmesi
icin st % 27 ve alt % 27’lik gruplar arasindaki puanlar arasindaki farkliligin
anlamlilhk diizeyi incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda Olgekteki biitiin
maddelerin farkliliklarinin anlamh bulundugu ve sonug olarak 6lgekteki maddelerin

ayirt edici oldugu ifade edilmektedir.

Bu ¢alismada ise 6lgegin Cronbach’s Alpha katsayisi incelenmistir. Analiz sonucunda
bu katsayr uygulamaya yonelik 6z yeterlik” faktorii icin .93, “zorluklarla basa
c¢tkmaya yonelik 6z yeterlik” faktorii icin .96, “kaynak kullanimina yonelik 6z
yeterlik” faktorii i¢in .86 ve tiim Olgek igin .95 olarak hesaplanmistir. Ayrica yapilan

dogrulayici faktor analizine iliskin olusturulan model Sekil 1’de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Olcege Ait Ikinci Diizey Dogrulayici Faktér Analizi Diyagram:

Olgege iligkin yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda elde edilen digerler;
X2/sd= 1.84, GFI= 0.90, CFI= 0.96, AGFI= 0.87, NFI=0.92, RMSEA=0.05 ve SRMR=0.03
olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglar incelendiginde degerlerin uyumlu oldugu

soylenebilir (Kline, 2016; Bayram, 2010). Sonug¢ olarak oOlcegin oldukca gecerli ve

glivenilir oldugu sonucuna varilmistir.
2.3. Verilerin Analizi

Veriler SPSS istatistik programi yardimiyla analiz edilmistir. Ters puanlanmis
maddeler cevrilmis ve eksik veri kontrolii yapilmistir. Veriler normal dagilim
bakimindan incelenmistirBu kapsamda “uygulamaya yonelik 06z yeterlik”
faktortintin basikligr ,330 carpikhigr -,590, “zorluklarla basa ¢ikmaya yonelik 6z
yeterlik” faktoriiniin basiklig1 -,478 carpikligr -,154 ve “kaynak kullanimina yonelik
0z yeterlik” faktoriiniin basiklig1 -,760 carpiklig1 ise ,508 olarak hesaplanmuistir.

Faktorlerin carpiklik ve basiklik katsayilar1 +1 ve -1 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu
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sonucun verilerin normal dagildiginin bir gostergesi oldugu ifade edilebilir (Hair,
Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2013). Ayrica yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda elde edilen veri setinin normal dagildig: ifade edilebilir (p>.05). Bu
sonuglar neticesinde parametrik testlerin uygulanmasmin daha uygun olabilecegi
sonucuna varilmistir. Calismada, 0gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algi diizeylerini betimleyebilmek igin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden faydalanilmistir. Verilerin
yorumlanabilmesi igin 1.00-1.80 aras1 “Cok yetersizim”, 1.81-2.60 aras1 “yetersizim”,
2.61-3.40 aras1 “orta diizeyde yeterliyim”, 3.41-4.20 aras1 “yeterliyim” ve 4.21-5.00
arasi ise “gok yeterliyim” dlgiitleri kullanilmistir. Ogretmenlerin alternatif lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algi diizeylerinin cinsiyet,
egitim durumu ve hizmet i¢i egitim alma durumuna gore farkhilasip
farklilasmadigini test etmek icin bagimsiz gruplar t-testi, egitim kademesi ve mesleki
kideme gore farklilasip farklilasmadigini test etmek icin ise ANOVA testi
uygulanmistir.  Anlamli  ¢kan F  degerlerinde farklilasmanin kaynagmi
belirleyebilmek icin ise Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe testi yapilan analizi
birinci tip hatalardan arindirmak igin uygulanan en giliclii testlerden birisidir
(Akbulut 2010). Ayrica anlamli olarak bulunan farkin eta kare etki biiytikliigiiniin
belirlenebilmesi icin etki degeri hesaplanmistir. Bu baglamda Cohen d indeksi
dikkate almmuistir. Cohen (1988)’e gore etki bitiiklikleri, d=.02"de kiigliik etki,
d=.05"de orta etki, d=.08 ise biiyiik etki olarak ifade edilebilir (Akt. Erkus 2005).

3. Bulgular

Calismanin bu boliimiinde katillmcilarin  alternatif ol¢me ve degerlendirme
tekniklerinin kullanmaya yonelik yeterlik algilar ile ilgili ortalamalar ve standart
sapmalar verilmistir. Katilmcilarin cinsiyet, egitim kademesi, egitim durumu,
mesleki kidem ve hizmet i¢i egitim alma durumu gibi degiskenlere gore yapilan

analizler sonucunda elde edilen sayisal veriler tablolar halinde gosterilmistir.

Katiimalarm alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik
yeterlik algilarma iliskin ortalamalara ve standart sapmalara Tablo 2’de yer

verilmektedir.
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Tablo 2. Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilar:

Faktorler n X Ss.
Uygulama 334 3.80 71
Zorluklarla Basa Cikma 334 3.58 .87
Kaynak Kullanimi 334 4.27 .64
Toplam 334 3.78 .66

Tablo 2 de katihlmcilarin alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya
yonelik yeterlik algilarina ait ortalamalar ve standart sapmalar her faktor igin
gosterilmektedir. “Uygulama” faktorii X=3.80 (ss=.71), “zorluklarla basa ¢ikma”
faktorii X=3.58 (ss=.87) ve “kaynak kullanim1” faktorii ise X=4.27 (ss=.64) oldugu
goriilmektedir. Ayrica en yiiksek ortalamanin “kaynak kullanimi1” faktoriinde
(X=4.27), en diisiik ortalamanin ise “zorluklarla basa ¢ikma” faktoriinde (X=3.58)
oldugu goriilmektedir. Genel yeterlik diizeyi ise X'=3.78 (ss=.66) olarak bulunmustur.

Tablo 3" de katilimcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya
yonelik yeterlik algilar1 cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmistir. Elde edilen

veriler tabloda sunulmaktadir.

Tablo 3. Alternatif lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algisinin
cinsiyete gore karsilastirilmas

Faktorler Cinsiyet n X ss sd t p
Erkek 177 3.77 .75

Uygulama 332 .80 423
Kadin 157 3.84 .66

Zorluklarla Erkek 177 3.65 .84

Basa Cikma Kadin 157 3.51 .90

332 147 142

Kaynak Erkek 177 423 .63

332 129 .195
Kullanimi Kadin 157 432 .66
p>0.05

Katiimalarm alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik
yeterlik algilar1 cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Yapilan t-testi sonucunda
katillmcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik
yeterlik algilarma iliskin faktorlerin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
olusturmadig: goriilmektedir (t=.80, t=1.47, t=1.29, p>0.05).

Katilimcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik
yeterlik algilar1 egitim durumu degiskenine gore incelenmistir. Analiz sonucunda

elde edilen veriler Tablo 4'de gosterilmektedir.
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Tablo 4. Alternatif lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algisinin

egitim durumu degiskenine gore kargilastirilmast

. Egitim Eta
Faktorler N X ss sd t p
Durumu Kare
Lisans 203 3.68 .72
Uygulama - — 332 398 .000* .046
Lisansustit 131 3.99 .65
Zorluklarla  Lisans 203 3.47 .87
- — 332 2.89 .004* .025
Basa Cikma Lisanstistui 131 3.75 .85
Kaynak Lisans 203 426 .64
- 332 .63 526
Kullanim1 Lisanstisti 131 4.30 .65
*p>0.05

Katilimcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik
yeterlik algilar1 egitim durumu degiskenine gore incelenmistir. T-testi sonucunda
elde edilen bulgular incelendiginde, katilimcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algillarmim “uygulama” faktoriinde
lisanstistii egitim almis katilimcilarin lehine (X=3.99; t=3.98, p<.05) anlamli olarak
farklilik olusturdugu goriilmektedir. Ayrica “zorluklarla basa ¢itkma” faktoriinde de
lisansiistii egitim almis katilimcilarin lehine (X=3.75, t=2.89 p<.05) anlamli olarak
farklihik olusturdugu ifade edilebilir. “Kaynak kullanim1” faktOriinde ise egitim
durumu degiskenine gore anlamli farklilik olusturmadigr (t=.63, p>.05) sonucuna
ulasilabilir. Elde edilen eta kare degeri incelendiginde egitim durumu degiskeninin
uygulama faktorii tizerinde (n?=.046) orta derecede etkiye sahip oldugu ve
zorluklarla basa ¢ikma faktoriinde (n?=.025) ise kiiciik derecede etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

Yapilan t-testi ile katiimcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmaya yonelik yeterlik algilari hizmet ici egitim alma degiskenine gore

incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5'de gosterilmektedir.
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Tablo 5. Alternatif lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algisinin

hizmet ici egitim alma degiskenine gore karsilastirilmast

Hizmet Eta
Faktorler . N X ss sd t P
Ici Egitim Kare
Evet 139 396 .71
Uygulama 332 3.46 .001% .035
Hayir 195 3.69 .69
Zorluklarla Evet 139 3.72 .87
332 247 .014% 018
Basa Cikma Hayir 195 348 .86
Kaynak Evet 139 431 .64
332 .76 448
Kullanimi Hayir 195 4.25 .65
*p>0.05

Katilimcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanmaya yonelik
yeterlik algilar1 hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore incelenmistir. Analiz
sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, katilimcilarin alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilarinin “uygulama”
taktortinde hizmet igi egitim alan katilimcilarm lehine (X=3.96; t=3.46, p<.05) anlaml1
olarak farklilik olusturdugu goriilmektedir. Ayrica “zorluklarla basa ¢ikma”
taktortinde de hizmet igi egitim alan katilimclarn lehine (X=3.72, t=2.47 p<.05)
anlaml olarak farklilik olusturdugu gortilmektedir. “Kaynak kullanimi1” faktortinde
ise hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore anlamli farklihik olusturmadig: (t=.76,
p>.05) sonucuna ulagilabilir. Elde edilen eta kare degeri incelendiginde hizmet ici
alma degiskeninin uygulama faktorti tizerinde (n?=.035) kiiciik derecede etkiye sahip
oldugu ve zorluklarla basa ¢ikma faktoriinde ise yine (n?=.018) kiigiik derecede etkiye

sahip oldugu soylenebilir

Katiimalarm alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik
yeterlik algilar1 egitim kademesi degiskenine gore degerlendirilmistir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen degerler Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6. Alternatif lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algisinin

egitim kademesi degiskenine gore karsilastirilmast

Faktorler Egitim Eta
. N X  ss F p Fark
Kademesi Kare
Ilkokul 126 395 .70 -
Uygulama Ortaokul 105 386 .63 746 .001* .043 13
Lise 103 359 .74
[lkokul 126 376 .84
Zorluklarla 1-2
Ortaokul 105 359 82 457 .011* .027
Basa Cikma 1-3
Lise 103 3.39 .93
Ilkokul 126 335 .65
Kaynak 1-3
Ortaokul 105 334 55 3.82 .023* .023
Kullanimi
Lise 103 3.13 .71
*p>0.05

Yapilan varyans (ANOVA) testi ile katilimcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilar1 egitim kademesi degiskenine gore
karsilastirilmistir. Analizden elde edilen bulgular neticesinde, katilimcilarin alternatif
olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yo6nelik yeterlik algilarinin,
faktorlerin hepsinde anlamli farkhilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun saptanabilmesi icin Scheffe testi
kullanilmistir. Test sonucunda farkliliklarin “uygulama” ve “zorluklarla basa ¢ikma”
faktoriinde 1-2 ve 1-3 gruplar1 arasmnda, “kaynak kullanim1” faktoriinde ise 1-3

gruplar1 arasinda oldugu ifade edilebilir.

Varyans (ANOVA) testi incelendiginde “uygulama” faktoriinde ortaya c¢ikan
farkliligin ilkokulda gorev yapan 0gretmenlerin lehine oldugu sonucuna varilmistir
(F=7.46, p<0.05). Bu faktorde ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin (X =3.95) alternatif
ol¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilariin ortaokul
(X=3.86) ve lisede (X=3.59) goOrev yapan Ogretmenlere gore anlamli olarak daha
yiiksek oldugu ifade edilebilir. Elde edilen eta kare degeri incelendiginde egitim
kademesi degiskeninin uygulama faktorii tizerinde (n?=.043) orta derecede etkiye

sahip oldugu sdylenebilir

“Zorluklarla basa ¢itkma” faktorii incelendiginde ortaya ¢ikan farkliligin ilkokulda
gorev yapan Ogretmenlerin lehine oldugu sdylenebilir (F=4.57, p<0.05). Bu faktorde
ilkokulda gorev yapan oOgretmenlerin (X=3.76) alternatif ol¢me ve degerlendirme

tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilarinin ortaokul (X=3.59) ve lisede
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(X=3.39) gorev yapan Ogretmenlere gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Elde edilen eta kare degeri incelendiginde egitim kademesi degiskeninin
zorluklarla basa ¢ikma faktorii tizerinde (n?=.027) kiiglik derecede etkiye sahip

oldugu soylenebilir

“Kaynak kullanim1” faktoriinde ise ortaya ¢ikan farkliligin diger iki faktorle benzer
bir sekilde ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin lehine oldugu soylenebilir (F=3.82,
p<0.05). Bu faktorde ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin (X=3.35) alternatif 6lgme
ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilar lisede (X=3.13)
gorev yapan Ogretmenlere gore anlamli olarak daha fazla oldugu sonucuna
varilabilir. Elde edilen eta kare degeri incelendiginde egitim kademesi degiskeninin
kaynak kullanimi faktorii tizerinde (n*=.023) kiiglik derecede etkiye sahip oldugu
sOylenebilir

Katilimcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik
yeterlik algilar1 mesleki kidem degiskenine gore incelenmistir. Yapilan ANOVA testi

sonucunda elde edilen degerler Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7. Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algisinin
mesleki kidem degiskenine gore karsilastirilmast

Faktorler Mesleki Eta
N X s F p Fark
Kidem Kare
1-10 y1l 110 3.88 .80
Uygulama 11-20 y1l 99 391 .65 4.88 .008* .029 2-3
21 ve lizeri 125 3.65 .66
1-10 y1l 110 3.68 92
Zorluklarla
11-20 y1l 99 3.73 .82 588 .003* .034 2-3
Basa Cikma
21 ve lizeri 125 3.38 .84
1-10 y1l 110 430 .56
Kaynak
11-20 y1l 99 434 69 1.13 .256
Kullanimi

21 ve tizeri 125 420 .68

*p > 0.05

Yapilan varyans (ANOVA) testi ile katilimcilarin alternatif 6l¢gme ve degerlendirme
tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilar1 mesleki kidem degiskenine gore
karsilastirilmistir. Analizden elde edilen bulgular neticesinde, katilimcilarin alternatif
ol¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilarmim mesleki

kidem degiskenine gore “uygulama” ve zorluklarla basa c¢ikma” faktorlerinde
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anlaml farklihk gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunun saptanabilmesi icin Scheffe testinden faydalanilmustir. Test
sonucunda farkliliklarm “uygulama” ve “zorluklarla basa ¢ikma” faktoriinde 2-3

gruplari arasinda oldugu sonucuna varilmistir.

Varyans (ANOVA) testi incelendiginde “uygulama” faktoriinde ortaya c¢ikan
farkliigin 11-20 yil arasi gorev yapan oOgretmenlerin lehine oldugu sonucuna
varilmastir (F=4.88, p<0.05). Bu faktorde 11-20 yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerin
(X=3.91) alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik
algilarmin 21 yil ve tizeri (X =3.65) gorev yapan 6gretmenlere gore anlamli olarak
daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Elde edilen eta kare degeri incelendiginde
mesleki kidem degiskeninin uygulama faktorii iizerinde (n?=.029) kiiciik derecede
etkiye sahip oldugu soylenebilir

“Zorluklarla basa ¢itkma” faktorii incelendiginde ortaya ¢ikan farkliigin benzer bir
sekilde 11-20 yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerin lehine oldugu soylenebilir (F=5.88,
p<0.05). Bu faktorde de 11-20 yil aras1 gorev yapan 0gretmenlerin (X =3.73) alternatif
olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilar1 21 yil ve
tizeri (X' =3.38) gorev yapan O0gretmenlere gore anlamh olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Elde edilen eta kare degeri incelendiginde mesleki kidem degiskeninin
zorluklarla basa ¢ikma faktorii tizerinde (n?=.034) kiigiik derecede etkiye sahip
oldugu soylenebilir

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu bdliimiinde, yapilan analizler neticesinde elde edilen sonuglar
tizerinde durulacaktir. Ayrica elde edilen sonuglar konu ile ilgili yapilmis farklh
calismalarin sonuglari ile karsilastirilarak tartisilacaktir. Son olarak sonuglarla ilgili

Onerilerde bulunulacaktir.

Yapilan analiz sonucu elde edilen bir bulguya gore katilimcilarin alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanmaya yoOnelik yeterlik algilarinin “uygulama” ve
“zorluklarla bagsa citkma” boyutlarinda yeterli diizeyde oldugu, “kaynak kullanimi1”
boyutunda ise ¢ok yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Genel olarak ise
katillmcilarin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik
yeterlik algilarinin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir. Yapilan gesitli ¢alismalar
incelendiginde benzer sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Siitcii (2013) matematik
ogretmenleri Ornekleminde yaptiklar1 c¢alismada, matematik Ogretmenlerinin
alternatif 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeterlik algilarinin yeterli diizeyde

oldugu ve bu teknikleri 6grenme ortamlarinda kullandiklar: sonucuna ulagilmistr.
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Ergiiney (2018) yaptig1 calismada beden egitimi ve spor Ogretmen adaylarmnin
alternatif olgme ve degerlendirme yeterlik diizeylerini incelemistir. Calismanin
sonucunda aday Ogretmenlerin alternatif 6lgcme ve degerlendirme diizeylerinin
yeterli seviyede oldugu belirtilmektedir. Diger bir ¢alismada Aksoy (2018) ilkokul ve
ortaokul 6gretmenleri {izerinde yaptig1 calismada, 6gretmenlerin alternatif lgme ve
degerlendirme araglarimi kullanmadaki 6z yeterliklerinin olumlu diizeyde oldugu
sonucuna varmistir. Ozdemir (2010) yaptig1 calismada ilkogretimde gorev yagan
ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarina yonelik 6z yeterlik
diizeyini arastirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin gozlem, 0z
degerlendirme, sunum degerlendirme gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinde kendilerini yeterli olarak gordiikleri ifade edilmistir. Ozeng (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada simif 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme
konusundaki bilgi diizeyleri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bir bulguda,
ogretmenlerin alternatif 6l¢me ve degerlendirme kosundaki bilgilerinin orta diizeyde
oldugu ifade edilmistir. izci, Goktas ve Sad (2014) tarafindan yapilan caligmada
ogretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerine yonelik
yeterlik algilar1 incelemistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarmin alternatif
olgme ve degerlendirme araglarmi ve yontemlerini kullanmada algiladiklar: yeterlilik

diizeylerinin yetkin ve biraz yetkin seviyesinde oldugu ifade edilmistir.

Calismada, O0gretmenlerin alternatif dlgme degerlendirme tekniklerini kullanimina
yonelik yeterlik algilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig:
sonucuna varidmistir. Elde edilen bu sonu¢ benzer c¢alisma sonuglariyla
karsilastirildiginda birbirini destekler niteliktedir. Bagci (2011) tarafindan ilkogretim
smif ogretmenleri tizerinde yapilan calismada Ogretmenlerin alternatif olgme ve
degerlendirme tekniklerini etkin kullanabilme yeterlikleri tizerinde durulmustur.
Calismanin  sonucunda Ogretmenlerin alternatif oOl¢me ve degerlendirme
tekniklerinin etkin bir sekilde kullanilmasi ile cinsiyet arasinda anlaml bir iliski
bulunamadig1 belirtilmistir. Benzer bir sekilde Duran (2017) smif ogretmenlerinin
alternatif O0lcme ve degerlendirme yeterlik algilar1 iizerinde yaptig1 calismada,
ogretmenlerin bu konudaki yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin
bulunmadi1 belirtilmistir. Ergliney (2018) yaptig1 calismada beden egitimi ve spor
ogretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yeterlikleri konusunda
genel yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigin
belirtmistir. Stit¢li (2013) tarafindan yapilan c¢alismada ortaokul matematik
ogretmenlerinin tutum o6lgegi, gozlem teknigi, iiriin dosyasi, proje veya performans

odevi, kontrol listesi, yapilandirilmis grid ve dereceli puanlama anahtar tekliklerine
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iliskin yeterlik algilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir farkliligin bulunmadig
sonucuna varimistir. Uysal ve Yumusak (2018) tarafindan matematik 6gretmenleri
ornekleminde yapilan c¢alismada, Ogretmenlerin alternatif degerlendirme
yontemlerini kullanmaya yonelik yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunamadigi ifade edilmektedir.

Calismadan elde edilen diger bir bulgu ise katilimcilarin alternatif O6l¢me
degerlendirme tekniklerinin kullanimma yonelik yeterlik algilar1 ile egitim
durumlar: arasinda “uygulama” ve “zorluklarla basa ¢ikma” faktorlerinde lisanstistii
egitim gdren katiimcilarm lehine anlamli bir farklilik elde edildigidir. Ozeng (2013),
simif 0gretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yeterliklerinin belirlenmesi
amaciyla yapti$1 calismada, Ogretmenlerin alternatif Olgme ve degerlendirme
yeterlikleri ile egitim durumlar: arasinda lisansiistii egitime sahip 6gretmenler lehine
anlaml bir farklihk bulundugu sonucuna varmistir. Bu sonug ¢alismay1 destekler
niteliktedir. Aksoy (2018) tarafindan yapilan calisma incelendiginde ise ilkokul ve
ortaokul 6gretmenlerinin alternatif 6l¢gme araglarinin kullanimindaki 6z yeterligi ile
egitim seviyeleri arasinda anlaml bir fark bulunmadig: belirtilmistir. Bu sonug
calismamizda elde edilen bulguyu desteklememektedir. Benzer bir sekilde Bagci
(2011) ilkogretim sinif 6gretmenleri 6rnekleminde yaptigi calismada, ilkogretim smnif
ogretmenlerinin alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin etkili kullanabilme
yeterlikleri ile lisansiistii egitim alinip alinmama durumu ile aralarinda anlamli bir
iliski bulunmadigini ifade etmistir. Bu ¢alismalar incelendiginde lisansiistii egitime
sahip olan katilimcilarin sayisinin lisans mezunu katilimcilara gore oldukca az
oldugu goriilmektedir. Lisansiistii mezun olan 6gretmenlerin evreni tam olarak
temsil edemediginden dolay1 bu sonuglarin ¢alismay1 desteklemedigi soylenebilir.
Ayrica ogretmenlerin hangi boliimde lisansiistii egitim yaptiklarmin tam olarak

bilinmemesi de bu farkliligin sonucu olarak 6ne stiriilebilir.

Katiimalarm alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanimma yonelik
yeterlik algilarmin hizmet ici egitim alma degiskenine gore “uygulama” ve
“zorluklarla basa ¢ikma” faktdrlerinde hizmet ici egitim alan katilimcilarin lehine
anlamli farklilik olustugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonuca benzer bir
sekilde Aksoy (2018) ilkokul ve ortaokul o6gretmenleri {izerinde yapti1 ¢alismada,
katillmcilarin  alternatif O6lgme ve degerlendirme araglarmni kullanmadaki 6z
yeterlikleri ile hizmetci egitim alma durumu arasinda, alternatif Slgme araglarin
hazirlanmasi ve kullanilmasi faktoriinde anlamli farklilik oldugunu belirtilmistir.
Ayrica bu farklilign hizmet igi egitim alan katilimcilarin lehine oldugu ifade

edilmistir. Ozen¢ (2013) tarafindan yapilan calismada ise smif Ogretmenlerinin

500



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences
Ogretmenlerin alternatif lcme degerlendirme tekniklerini CALESS 2020, 2(2), 483-508
kullanimina ydnelik yeterlik algilarinin incelenmesi

alternatif 6l¢me ve degerlendirme yeterliklerinin hizmeti ici egitim alma degiskeni
agisindan anlamli bir farklilik gosterdigi ifade edilmektedir. Calismada hizmet ici
egitim alan 6gretmenlerin ortalamasmin, almayan 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu belirtilmektedir. Bagci (2011) tarafindan vyapilan c¢alismada smif
ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini etkin kullanabilme
yeterlikleri  incelenmistir. Calismada Ogretmenlerin  alternatif Olgme ve
degerlendirme tekniklerini etkin kullanabilme yeterliklerinin hizmet i¢i egitim alip
almama duruma gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna varilmistir. Bu
farklilasmanin hizmet igi egitim alan katiimcilarin lehine oldugu ifade edilmistir.
Bunlarin aksine Duran (2013) yaptigi calismada 4. ve 5. smif sosyal bilgiler
ogretmenlerinin alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmalarinin
hizmet ici egitim almalar1 bakimindan anlamli bir farklilik olusturmadigin ifade
etmektedir. Benzer bir sekilde Siit¢ii (2013) tarafindan yapilan ¢alismada matematik
ogretmenlerinin kontrol listesi, {riin dosyasi, dereceli puanlama anahtari,
performans 6devi, tutum Olgegi, goriisme teknigi, yapilandirilmis grid, gozlem
teknigi, akran degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterliklerinin, hizmet
ici egitim alma degiskeni bakimindan anlamli bir farklilasma ortaya cikmadig:
belirtilmektedir. Bu calismalarda farkli sonuglarin elde edilmesinin nedeni, 6rneklem
sayilarmin az olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica ¢alismalarin sadece belirli
branslardaki Ogretmen grubu iizerine yogunlasmasi bdyle bir sonucun ortaya

¢ikmasima neden olmus olabilir.

Calismada katilimcilarin alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin kullanimina
yonelik yeterlik algilarinin, egitim kademesi degiskenine gore biitiin faktorlerde
anlamli  farklilk olustugu sonucuna varilmgtir. Ilkokulda gorev yapan
ogretmenlerin alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin kullanimina yonelik
yeterlikleri ortaokul ve lisede gorev yapan ogretmenlere gore daha fazla oldugu
sOylenebilir. Bu sonug oOzellikle ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerin, ¢ocuklarin
gelisim diizeylerini belirleyebilmek igin alternatif oOlgme ve degerlendirme
tekniklerini ortaokul ve lisede goOrev yapan Ogretmenlere gore daha sik
kullanmalarindan kaynaklanabilir. Literatiir incelendiginde konu ile ilgili benzer bir

karsilastirma yapilmadig: goriilmektedir.

Elde edilen diger bir bulgu ise katiimcilarin alternatif Slgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanimina yonelik yeterlik algilarmin mesleki kidem degiskenine gore
“uygulama” ve “zorluklarla basa ¢ikma” faktorlerinde 11-20 yil arasi gorev yapan
ogretmenlerin lehine anlamli farkliik olustugudur. Literatiir incelendiginde elde
edilen bulgunun desteklendigi ifade edilebilir. Aksoy (2018) yaptig1 calismada
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ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme 6z yeterlikleri ile mesleki kidemleri
arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu belirtmektedir. Bu farkliligin 11-15 yil aras1
mesleki kideme sahip olan 6gretmenler lehine oldugu ifade edilmistir. Duran (2017)
tarafindan smuf Ogretmenleri Ornekleminde yapilan calismada, Ogretmenlerin
alternatif 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerini kullanma 6z yeterliklerinin mesleki
kidem degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastif1 ifade edilmektedir. Bu
farklilasmanin 1-10 yil ve 21-25 yil arasinda mesleki kidemi olan Ogretmenler
arasindan 1-10 yil arasinda mesleki kidemi olanlar lehine ve 11-15 yil ile 21-25 ve 26
y1l ve iizeri mesleki kidemi olan 6gretmenler arasindan 11-15 yil mesleki kidemi
olanlar lehine oldugu belirtilmistir. Stit¢ti (2013) tarafindan yapilan calismada ise
matematik Ogretmenlerinin dereceli puanlama anahtari, goriisme teknigi, {riin
dosyasy, tutum 0Olgegi, grup, 0z ve akran degerlendirme ve gozlem teknigine iliskin
yeterliklerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamh bir sekilde farklilastig1 ifade
edilmektedir. Ozeng (2013) tarafindan yapilan calismada smif Ogretmenlerinin
alternatif 6l¢me ve degerlendirme yeterliklerinin mesleki kidem degiskenine gore 1-
10 yil arasi mesleki kidemi olan Ogretmenler lehine anlamli olarak farklilastig:
belirtilmistir. Benzer bir sekilde Al-Nouh, Taqi ve Abdul-Kareem, (2014) ilkokul
ogretmenlerinin  alternatif Olgme ve degerlendirme becerilerinin mesleki

deneyimlerine gore anlamli bir sekilde farklilastigini ifade etmektedir.

Uygulanan bir egitim programinda etkililik programin stirekli olarak denetlenmesini
ve belirli araliklarla geri bildirim saglanmasm gerektirir. Olgme ve degerlendirme,
bu islevi yerine getirerek egitimde var olan aksakliklarin belirlenmesini ve bu
konuda 6nlem alinmasimi saglamaktadir. Fakat geleneksel dlgme ve degerlendirme
yontemleri, 0grenciyi bir biitiin olarak degerlendirme ve Ogrencinin siirece aktif
olarak katilimini saglama konularinda eksik kalmaktadir. Bu dogrultuda alternatif
olcme ve degerlendirme yontemleri onem kazanmaktadir. Egitimin sinif igerisinde
uygulayicilar: olan Ogretmenlerin kendilerini bu konuda gelistirmeleri ve gerekli
becerilere sahip olmalari, Ogrencileri gelecege donanimli  bir gsekilde

hazirlayabilmeleri bakimindan gereklidir.

Calismanin amaci dogrultusunda ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilar1 arastirilmistir. Elde edilen bulguya
gore katihmciarm alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya
yonelik yeterlik algilarinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Fakat
ortalamalar incelendiginde en diisiik ortalamanin “zorluklarla basa ¢ikma”
faktoriinde oldugu goriilmektedir. Ozellikle bu konuda dgretmenlerin kendilerini

daha iyi yetistirebilmeleri icin seminerler diizenlenmeli ve uzman egiticiler
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gorevlendirilerek siireg igerisinde 0gretmenlerin gelisimi saglanmalidir. Ayrica okul
igerisinde 6l¢me ve degerlendirme birimi kurularak 6gretmenlere bu konuda destek

saglamali ve gelisimleri siirekli takip edilmelidir.

Diger bir bulguya gore lisanstistii egitime sahip 6gretmenlerin, alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanmaya yonelik yeterlik algilarmin daha yiiksek
oldugu sonucuna varidmistir. Bu konuda Ogretmenlerin kisisel gelisimlerinin

saglanabilmesi agsindan lisanstistii egitim yapmalari tesvik edilmelidir.

Hizmet ici egitim alan 0gretmenlerin alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini
kullanmaya yonelik yeterlik algilar1 hizmet i¢i egitim almayan ogretmenlere gore
daha yiksektir. Bu bakimdan oOgretmenlere alternatif 6lgme ve degerlendirme
konusunda hizmet igi egitim verilmelidir. Verilecek hizmet ici egitim planli bir
sekilde gerceklestirmeli ve 6gretmenlerin eksik yonlerini gelistirmeyi amaglamalidar.
Calismada Ogretmenlerin zorluklarla basa c¢ikma faktoriiniin ortalamasi diger
faktorlere gore daha diisiiktiir. Bu agindan 6gretmenlere 6zellikle alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanirken karsilasilan zorluklarin giderilmesine yonelik
hizmet i¢i egitim verilmesi faydali olacaktir. Calismada elde edilen sonug¢ goz
oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime katilimlarinin tegvik

edilmesi veya zorunlu tutulmas: 6gretmenin gelisimi acisindan gereklidir.

[lkokulda gérev yapan dgretmenlerin alternatif Slgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmaya yonelik yeterlik algilar1 ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenlere
gore daha yiiksektir. Ogrencinin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerinin bir
biitiin olarak takip edilebilmesi bakimindan ortaokul ve lise Ogretmenlerinin,
alternatif Olgme ve degerlendirme konusunda kendilerini gelistirmeleri tesvik
edilmelidir. Bu konuda okullarda semineler diizenlenerek gerekli egitimler verilmeli

ve uzman kisiler tarafindan bu 6gretmenlere destek saglanmalidir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri, alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmaya yonelik yeterlik algilar1 {izerinde biiyiik 6neme sahiptir. Ozellikle 11-20
yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenler alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini kullanma konusunda daha yeterlidir. Ogretmenlerin mesleki gelisiminin
saglanabilmesi igin alternatif O0lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmaya
yonelik akran egitimi gergeklestirilebilir. Boylece birbirlerine bu konudaki

tecriibelerini aktarabilir ve gelisim saglayabilirler.

Bu arastirma nitel olarak derinlemesine galisilip, 68retmenlerin alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanma konusundaki iyi yonleri ve eksik yonleri

belirlenebilir. Bunun yani sira 6gretmenlerin, bu teknikleri uygularken yasadig:
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zorluklarin belirlenmesi ve bu zorluklarin tiistesinden gelinebilmesi i¢in neler
yapilabilecegi konusunda galisma yapilabilir. Belirli bir egitim kademesi veya belirli
bir brans Orneklem almnarak calisma gergeklestirilebilir. Milli egitim bakanlhg:
tarafindan Ogretmenlere alternatif 6lgme ve degerlendirme konusunda verilen
hizmet i¢i egitimin niteligi hakkinda ¢alisma yapilabilir.
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1. Giris

Zaman olgusunu Comrie (1985) temelde mutlak zaman (ing. absolute tense) ve goreceli
zaman (ing. relative tense) olarak iki boyutta ele almaktadir. Arastirmaci, zaman
olgusuna iligkin bu ayrimi 6nermedeki olayin, konugsma an1 ve énermedeki referans
noktasiyla arasindaki iliskiye dayanarak yapmaktadir. Tiirk¢e alanyazindaki
calismalarda ise zaman olgusu genel olarak Comrie’nin (1985) mutlak zaman olarak
belirttigi zaman boyutunda incelenmektedir (Uzun, 1998; Sezer, 2001; Kornfilt, 1997;
van Schaaik, 2001 vd.). Zaman olgusunun mutlak zaman boyutunu inceleyen Tiirkge
alanyazindaki ¢alismalarin bulunmasma ragmen Tiirkcede goreceli zamana iliskin
kapsamli bir c¢alisma yer almamaktadir. Oysaki Tiirkgedeki -mlstl ve -Dlydl
yapilanmalarmin oncelik ifade ettigini belirten goriisler bulunmaktadir (Johanson,
2016; Sezer, 2001):

(1) a. Ali 6devini yap-mig-ti.
b. Ali 6devini yap-ti-yd:.

Soz konusu gortislere gore, (1a) daki —mls ve —(y)DI bigcimleriyle; (1b)’'de —DI ve —(y)DI
bicimleriyle olusturulan —mlist: ve —DiyD1 yapilanmalar1 ge¢mis zaman kodlayan iki

bicimin bir araya gelmesiyle oncelik goreceli zamani ifade etmektedir.

Bu calismada ise dilbilgisel zaman kavramindan yola ¢ikarak, goreceli zaman ulamimi
ve Tiirkcede goreceli zamani ifade eden dilsel anlatimlar: ele aldik ve bu dilsel
anlatimlardan tiim goreceli zamanlar1 ifade edebilen tek yapilanma olan [-DIK + [YE
+ BUL] yapilanmasiyla, Tiirkcede -mlstl ve -DIydl yapilanmalarinin oncelik goreceli

zamanini ifade eden bir yapilanma olup olmadigini saptamay1 amacladik.
2. Artalan
2.1. Zaman ve Goreceli Zaman Olgusu

Diinya dillerinde zaman kavrami temelde mutlak zaman ve goreceli zaman olarak iki
boyuta ayrilmaktadir. Mutlak zaman, konusma aniyla iligkili olan bir zamandir ve
simdiki zaman (ing. present tense), gecmis zaman (ing. past tense) ve gelecek zaman (ing.
future tense) olmak {iizere ili¢ temel basliktan olusmaktadir. Mutlak zamanin ifade
ettigi zaman, konusma anini temel almaktadir (Comrie, 1985). Mutlak zamanin ifade

ettigi zamanin konusma aniyla olan iliskisi asagidaki gibidir:
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(2) Simdiki Zaman (O = K)
Olay ve konusma ani1 eszamanlidir.
Gegmis Zaman (O <K)
Olay konusma anindan 6ncedir.
Gelecek Zaman (O > K)

Olay konusma anindan sonradir.

Yukarida olay (O) ve konusma am (K) arasindaki iliski dogrultusunda belirtilen
mutlak zamanlar goriilmektedir. Anlatilan olayin, konusma ani ile eszamanli olarak
gerceklesmesi simdiki zaman; anlatilan olayin konusma anindan 6ncesinde olmas
durumu ge¢mis zaman; anlatilan olayimn, konusma anindan sonrasma gonderimde

bulunmasi ise gelecek zaman olarak degerlendirilmektedir:

(3) Mutlak Zaman
a. Simdi Zaman
Ali su anda kitap okuyor.
b. Ge¢gmis Zaman
Ali diin kitap okuyordu.
c. Gelecek Zaman

Ali yarm sinemaya gidecek.

Mutlak zamani olusturan ti¢ zaman basligiyla birlikte verilen (3) tiimcelerdeki olay ve
konusma iligkisine yonelik; (3a)’da konusma ani1 ve olayin eszamanl gergeklestigini;
(38b)'de olay, konugsma aninin 6ncesinde yer aldigmni; (3c)’de ise ifade edilen olay

konusma anindan sonrasinda bulundugunu soyleyebiliriz.

Mutlak zamanin ii¢ baslik altinda incelenmesinin yani sira, zaman kimi dillerde ge¢mis
(ing. past) ve gegmisdis: (ing. non-past) ya da gelecek (ing. future) ve gelecekdis: (ing. non-
tuture) ikilikleriyle de kodlanabilir (Comrie, 1985). Bu ikiliklerin aksine, herhangi bir
dilde zaman simdiki ve simdiki-disilik gibi bir zaman ikiligi bulunmaz. Ge¢mis ve
gecmisdist zaman ayrimima sahip dile Ingilizceyi 6rnek gosterebiliriz. Gelecek ve

gelecekdis1 zaman ayrimina sahip dillerden birisi ise Huaca dilidir:
4) Ingilizce
a.l  like-d horse-s.

ben begen-GEC at-CGL?

2 Calismada yer verdigimiz dilbilgisel gosterimlerde kullandigimiz kisaltmalar su sekildedir: 1K: birinci
kisi, 1TKL: birinci tekil kisi, ADL: adlastirici, BEL: belirtme durumu, BELCI: belirteclestirici, BTS: bitmis

goriiniisii, BUL: bulunma durumu, BUT: biitiinsellik goriiniisii, CGL: ¢ogullayici, ESZAM: eszamanlilik,

511



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

M.T. Yangin CALESS 2020, 2 (2), 509-527

‘Atlar1 severdim.’
b.1 like horse-s.
ben begen.GECDIS at-CGL
‘Atlar1 severim.’
) Huaca (Papua Yeni Gine)
a. hu-Ku-ne
yap- GEL.1K-CGL
‘Biz onu yapacagiz.’
b. hu-ne
yap.1K-CGL
‘Biz onu yaptik.’
(Haiman, 1980, s. 158)

(4)’te verilen like (tr. begen-) eylemi, (4a)’da ge¢mis zamanla bi¢cimlenmisken; (4b)’de
gecmis zaman belirticisiyle ¢ekimlenmedigi igin, eylem bi¢imi ge¢misdisi zamana
gonderimde bulunmaktadir. (5)'te ise hu (tr. yap-) eylemi, (5a)’da gelecek zamanla
bicimlenmisken; (5b)'de eylem bigiminde gelecek zaman belirten bir bigim

bulunmamasindan dolay gelecekdisi zamani ifade etmektedir.

Konusma anini temel alarak, olay ya da durumun belirttigi zamanin bilgisini aktaran
gecmis/gecmisdist ve gelecek/gelecekdist zaman ikiliklerinin yani sira, dilde olay ve
onermedeki referans noktasini temel alarak ifade edilen bir diger zaman boyutu ise
goreceli zamandir (Comrie, 1985). Goreceli zamanin referans noktasi (R) ve olay (O)

arasindaki iliskisi asagidaki gibidir:
(6) a. Goreceli Simdiki Zaman (Eszamanlik) (O = R)

Olay ve referans noktasi eszamanlidir.

b. Goreceli Gecmis Zaman (Oncelik) (O <R)
Olay, referans noktasindan oncedir.

c. Goreceli Gelecek Zaman (Sonralik) (O > R)

Olay, referans noktasindan sonradir.

(6)'da olay ve referans noktas: arasindaki iliski dogrultusunda belirtilen goreceli
zamanlar bulunmaktadir. Olay ve referans noktas: eszamanl gercekleserek goreceli
simdiki zamanyi; olay, referans noktasindan 6ncesine gonderimde bulunarak goreceli

gecmis zamany; olay, referans noktasindan sonrasma gonderimde bulunarak goreceli

GEC: gecmis zaman, GECDIS: gegmisdisi zaman, GEL: gelecek, IYE: iyelik durumu, KONU: konulastirici,
ONC: 6ncelik, SNR: sonralik, YON: yonelme durumu.
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gelecek zamani ifade etmektedir. Goreceli zamanlarmn dildeki goriiniimlerini

asagidaki orneklerde inceleyelim:

(7) Japonca
a. Taroo-wa terebi-o mi-ta ato-de benkyoo-suru.
Taro-KONU televizyon-BEL izle-ONC sonra-BUL ders ¢alis- GECDIS
‘Taro televizyon izledikten sonra ders ¢alisacak.’
(Bohnemeyer, 2014, s. 945)
Kituba
b.Ntangu ya Marfa ata kwis, muna béto méne di-dka.
zaman BUT Maria SNR gel sonra biz BTS  ye-ONC
‘Maria geldiginde, biz yemek yemis olacagiz [uzun bir siire once].”
(Mufwene, 1990, s. 100)
Cuvasca
c.Nina kil-e  kil-sen ap’e Boris kil-ni
Nina ev-YON gel-ESZAM.BELCI ben Boris gel-GEC:ADL
sineen pel-t-em.
hakkinda bil-GEC-1TKL
‘Boris’in vardigini, Nina eve geldiginde 6grendim.’
(Hengeveld, 1998, s. 340)

(7a)’da oncelik belirten -ta bi¢imi ile bigcimlenen mi- (tr. izle-) eylemi, benkyoo- (tr. ders
calis-) eyleminin ifade ettigi referans noktasindan oncesinde gerceklesmektedir.
(7b)’ de sonralik ifade eden ata dilsel anlatimiyla kwis (tr. gel-) eylemi, di- (tr. ye-)
eyleminin belirttigi referans noktasmin sonrasinda gerceklesmekte ve bu durumu,
yine (7b) timcesinde di- (tr. ye-) eylemi iizerinde bulunan -dka oncelik belirticisi
tanitlamaktadir. (7c)’'de ise kil- (tr. gel-) eylemi {izerinde bicimlenen hem
belirteglestirici hem de eszamanlik -sen eki, kil- (tr. gel-) eyleminin, pel- (tr. bil-)

eylemiyle ayni1 anda gergeklestigini belirtmektedir.

Bu noktaya kadar, olay ve konugsma ami arasindaki iligkiye bagli olarak belirtilen
zamanin mutlak zaman ve olay ve referans noktasi arasindaki iliskiye dogrultusunda
belirtilen goreceli zaman olmak {izere iki boyuttan olustugunu ve bu iki boyutu
olusturan alt ulamlar oldugunu gordiik. Bu dogrultuda, zaman kavramina iliskin

yapilan yaygin siniflandirma olarak asagidaki tabloyu gosterebiliriz:
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Cizelge 1. Dilde zaman ayrim

Zaman Goreceli Zaman
- Ge¢mis/Geg¢misdist Zaman - Simdiki (Eszamanli)
- Gelecek/Gelecekdist Zaman - Gecmis (Oncelik)

- Gelecek (Sonralik)

Cizelge 1'de dillerde zaman ayriminin temelde iki boyuttan olustugu goriilmektedir.
Ayrintilandirmak  gerekirse, bir dilde zaman, ge¢mis/ge¢misdist ya da
gelecek/gelecekdis: ikiliklerinden biriyle aktarilirken; goreceli zamanla tiimcede
eszamanlilik, Oncelik ve sonralik durumlar1 belirtilmektedir. Zamana iliskin
yaptigimiz bu ayrimlar dogrultusunda, c¢alismamizin bir sonraki bashginda

Tiirkgedeki zaman ulamini ele alacagiz.
2.2. Tiirkcede Zaman Uzerine Calismalar

Dillerde zaman ulaminin ge¢mis/ge¢misdisi ya da gelecek/gelecekdis: ikilikleriyle
belirtildiginden bahsetmistik. Uzun (1998), Tiirk¢ede zamanin ge¢mis ve ge¢misdist
ikiligiyle belirtildigini savunmakta ve bu dogrultuda, —(y)DI bigiminin Tiirkcede
gecmis zamani ifade ettigini; ge¢misdisi zaman igin ise bir dilbilgisel bi¢im
bulunmadigini belirtmektedir®. Eylemin —(y)DI ekiyle bicimlendigi tiimcelerde olay ya
da durum ge¢mis zamanda; eylemin —(y)DI ekiyle bicimlenmedigi tiimcelerinde ise

olay ya da durum ge¢misdisi zamanda gergeklesmektedir:

(8) a. Ali diin kitap oku-yor-du.
b. Ali kitap oku-yor.
c. *Ali diin kitap oku-yor.

(8a)’da eylem tizerinde bigimlenen —(y)DI ekiyle tiimcede verilen olay ge¢mise
gonderimde bulunurken; eylemin —(y)DI ekiyle bicimlenmedigi (8b) tiimcedeki olay
ise gecmisdis1 zamanda gergeklesmektedir. (8c)’de ise —(y)DI ekiyle ge¢gmis zamanin
kodlanmadig1 bir eylem bigiminin bulundugu tiimcede ge¢misi ifade eden diin gibi bir

belirtecle dilbilgisidisilik sergiledigi goriilmektedir.

Alanyazinda, ge¢mis ifade eden —(y)DI ekinin yam sira, —DI ekinin de gec¢misi ifade
ettigi savunulmaktadir (Goksel ve Kerslake, 2005; Johanson, 2016; Kornfilt, 1997;

3 Uzun (1998), gecmisdist zamani belirten bir sifir ek ‘@’ bulundugunu savunmaktadir. Ancak, bu
calismada sifir ek kullanimi yerine; ge¢misdist zamanin belirten bir ek olmadig1 goriisiinii
savunmaktayiz. Sifir ek kavramma iligkin detayli bilgi ve inceleme igin okuru Uzun (1998)e
yonlendiriyoruz.
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Underhill, 1976). Bu goriisiin aksine, baska bir goriis ise —DI ekinin, zaman
belirtmedigini; bitmislik goriiniisiinii ifade ettigini savunmaktadir (Uzun, 1998).
Alanyazinda bu iki farkli gortisiin bulunmasmi asagidaki tiimcelerde agiklamak

mimkiindiir:

) a. Ali diin gel-di.
b. Ali diin gel-di-ydi.

Eyleminin —-DI ekiyle bigimlendigi (9a) tiimcesinde konusma anindan oOncesine
gonderimde bulunan diin belirtecinin kullanilabildigi goriilmektedir. (9a) tiimcesinde
diin belirtecinin yer alabilmesiyle Tiirk¢ede —DI eki ile ge¢mis zaman arasinda bir
iliskinin oldugunu distniilebilir. Ancak, —-DI ekinin ge¢mis zaman belirttigi
varsayilirsa, (9b)’de eylem bigiminde kodlanan ve ge¢mis zaman belirticisi olan —(y)DI
ekinin kodlanamamasi gerekir; baska bir deyisle, iki zaman belirticisi tek bir eylem
biciminde yer alamamaktadir. Bu durumda, (9b)’deki —DI ekinin ge¢mis zaman
disinda farkli bir dilbilgisel ulama gonderimde bulunmasi gerekmektedir. Bu noktada,
Uzun'u (1998) izleyerek biz de —DI ekinin bitmislik goriintistinii ifade ettigini kabul
ediyoruz. Bu dogrultuda, (9a) tiimcesinde oldugu gibi diin belirtecinin kullanimina
izin veren bicimin —DI bitmislik goriintisii oldugunu; baska bir deyisle, zamana iliskin
bir belirtecin kullanim1 i¢in yalnizca zamansal gonderimi olan bir bigimin gerekli

olmadigmi soyleyebiliriz. Bu durumu asagidaki 6rneklerde de gormek miimkiindiir:

(10) a. Ali diin gel-ecek-ti.
b. Ali yarm gel-ecek-ti.

(10a) tiimcesinde, konusma anindan oncesine gonderimde bulunan diin belirtecine
izin veren —(y)DI ge¢mis zaman belirticisidir. (10b)’de ise konusma anindan sonrasina
gonderimde bulunan yarin belirtecine izin veren bi¢imin —(yy)AcAk olasilik kipi oldugu;
—(y)DI ge¢mis zaman belirticisinin ise bu belirtecin kullanimin1 engellemedigi
goriilmektedir. Bu durum, bir tiimcede zamansal bir belirtecinin kullaniminin
yalnizca zaman belirticileriyle degil kip ve goriiniis belirticileriyle de saglandigim
tanitlamakta ve tiimcedeki zamansal bir belirtece, eylem bigimindeki bir ekin izin
vermesinin s6z konusu belirtecin kullanimi i¢in yeterli oldugunu gostermektedir. Bu
aciklama dogrultusunda, eylemlerinin —DI ve —(y)DI ekleriyle kodlandig1 tiimceleri

inceleyelim:

(11)  a. Ali simdi gel-di.
b. *Ali simdi gel-di-ydi.

Konusma anma gonderimde bulunan simdi belirtecinin bulundugu (11)

timcelerinden, (1la)da simdi belirtecinin kullanimina -DI ekinin izin verdigi
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diistintiliirse, (11b) tiimcesi de ayni sekilde simdi belirtecinin kullanimina izin vermesi
gerekmektedir. Ancak, (11b) tiimcesi dilbilgisidisilik sergilemektedir. Bu durumda,
(11a) tiimcesinde aslinda su ana, konusma anma gonderimde bulunan simdi
belirtecinin kullanimina izin veren bicimin -DI eki olmadigmi, —(y)DI ekinin
kodlanmamasiyla eylem bi¢iminin ifade ettigi ge¢misdist zamanm oldugunu

sOyleyebiliriz.

Dillerde bir diger zaman boyutunun ise, goreceli zaman oldugunu ve goreceli
zamanin, olay ve referans noktasi arasindaki iliski dogrultusunda ortaya ¢iktigindan
s0z etmistik. Yangin'da (2020) sunulan Tiirk¢edeki goreceli zaman belirticileri

asagidaki gibidir*:

Cizelge 2. Goreceli Zaman Belirten Bicimler

Eszamanlik -(I)yorken / -(Drken / -(y)ArAk / [-DIK + IYE + sirada/zaman/esnada] /
[-DIK +IYE + BUL]

Sonralik -mAdAn once / [-DIK + IYE + BUL]

Oncelik -(y)IncA | -mlsken | -(y)Ip | -(y)All | -(A/Dr...-mAz | -mAdAn / [-DIk +
AYR + sonra] / [-DIK + IYE + AYR + bu yana/itibaren] / [-DIK + IYE +
BUL] / [-DIK + IYE + anda/gibi] / [-DI + KiSI ki] / [-DI + KISI mI] / [-
DI + KiSI dA]

Cizelge 2'de ifade ettikleri goreceli zamanlar ile sunulan dilsel anlatimlarin dildeki

somut gortiniimlerini asagidaki 6rnek dokiimiinde inceleyelim:

(12)  Eszamanlik
a. [Ali yurtiyorken/ytirtirken] seni gormiis.  -(I)yorken / -(I)rken /
b. [Ali miizik dinleyerek] ytiriidii. -(y)ArAk
c. [Ali uyudugu esnada] deprem olmus. [-DIK + IYE + sirada/esnada]
d. [Onu gordiigiimde] miizik dinliyordu. [-DIK +IYE + BUL]
(13)  Sonralik
a. [Ali uyumadan 6nce] 6devlerini bitirdi. ~ -mAdAn énce
b. [Ali geldiginde] yemek pismisti. [-DIK +IYE + BUL]
(14)  Oncelik

2 Yangin'da (2020) tiim belirte¢ yantiimcelerin bir sekilde zamansal gonderiminin bulundugu belirtilse
de bu ¢alismada yalnizca goreceli zamani belirgin bir sekilde ifade eden Cizelge 2’deki dilsel anlatimlar:
temel aldik. Belirte¢ yantiimcelerine iliskin daha kapsamli bilgi icin okuyucuyu Aydemir (2019) ve
Yangin (2020)'ye yonlendiriyoruz.
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a. [Eve gelince] yemek pisirdi. -(y)IncA
b. [Havalar isinmisken] disar1 ¢iktik. -mlgken
c. [Odevimi yapip] film izleyecegim. -(y)lp
d. [Seni goreli] kot hissediyorum. -(y)All
e. [Seni goriir gormez] aglayacak. -(A/Dr...-mAz
f. [Ders c¢alismadan] okulu bitirdi. -mAdAn
g. [Uyandiktan sonra] yemek yiyecegim. [-DIk + AYR + sonra]
h. [Geldiginden beri] goriismedik. [-DIK +IYE + AYR +
beri/bu yana/itibaren]

i. [Gordiigiim anda] hatirladim. [-DIK + IYE + anda/gibi]
j- [O kadar calist1 ki] elleri yara oldu. [-DI + KISI ki]
k. [Okul bitti mi] memlekete donecegim. [-DI + KiSI mI]

[-DI + KISi/-(y)Ip dA]

[-

DIK +IYE + BUL]

1. [Odevimi yaptim da/yapip da] geldim.
m. [Ali goziinii actiginda] ilk beni gordii.

Tiirkcedeki goreceli zamani ifade etmek i¢in kullanilan dilsel anlatimlari sundugumuz
Cizelge 2’deki her bir yapiy1 yukaridaki 6rnek dokiimiinde sirasiyla sunduk. (12)'de
ayracl sekilde verilen yantiimceler, ana tiimcenin ifade ettigi zaman ile ayn1 zamanda
gerceklesir. (13)'te sunulan ayragli yantiimceler, ana tiimcenin gonderimde
bulundugun zamanin sonrasindaki bir zamana gonderimde bulunmaktadirlar. (14)te
verilen yantiimceler ise ana tiimcenin gonderimde bulundugu zamanin 6ncesindeki

bir zamana konumlanir.

Tiirkcede goreceli zamani ifade etmek ic¢in kullanilan yapilanmalar1 Cizelge 2'de
sunduk ve tiimcedeki kullanimlarini (12-14) orneklerinde gordiik. Bu orneklerde,
goreceli zaman ifade eden yapilanmalardan [-DIK + IYE + BUL] yapisinin tiim goreceli

zamanlari ifade edebildigi goriilmektedir:

(15)  a.[Onu gor-diig-tim-de] miizik dinliyordu. (Eszamanlik)
b. [Ali gel-dig-in-de] yemek pismisti. (Sonralik)
c. [Ali goziinii a¢-tig-in-da] ilk beni gordii. (Oncelik)

(15)'te swrasiyla eszamanlik, sonralik ve oncelik durumlarini ifade eden ayrach
yantiimcelerin tiimii [-DIK + IYE + BUL] yapisi ile bigimlenmektedir. Bu yapiyla
olusturulan ve sunulan ayra¢h yantiimceler, (15a)'da dinle- eylemiyle aym anda
gerceklesmekte; (15b)’de pis- eyleminden sonra gerceklesmekte; (15c)’'de ise gor-

eyleminden 6nce gerceklesmektedir.

Yangin’da (2020) [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasmin eszamanlik, sonralik ve 6ncelik

olarak tiim goreceli zamanlar ifade ettigi belirtilmekte; ancak, bu yapilanmanin hangi
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durumlarda hangi goreceli zamanlar: ifade ettigini belirten kapsaml bir bilgi ya da
ayric1 0zellikler sunulmamaktadir. Bir sonraki baglikta, Yangin’da (2020) [-DIK + IYE
+BUL] yapilanmasina iliskin yapilan agiklamalari ele alarak, bu yapimnin hangi goreceli

zamani hangi durumlarda ifade ettigini belirlemeye ¢alisacagiz.
3. [-DIK + IYE + BUL] ve Goreceli Zaman

[-DIK + IYE + BUL] yapilanmasi, (15)'te ifade ettigi goreceli zamanlardan eszamanlik
durumunu, ana eylem bi¢iminin —(I)yor siirerlik bi¢imiyle yapilandig1 durumlarda
aktarabilmektedir:

(16) [Telefon ¢aldiginda] bulasik yikiyordum.

(16) tiimcesinde —(I)yor siirerlik bicimiyle cekimlenen yika- ana eylemi, [-DIK + IYE +
BUL] yapilanmasiyla olusturulan yantiimcenin ¢al- eylemi ile ayn1 anda, eszamanh
olarak gerceklestigi bilgisini vermektedir. Ana eylemin —(I)yor stirerlik bigimiyle
cekimlendigi durumlarda, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasiyla olusturulan
yantiimcenin eszamanlik durumu belirtir. Bu dogrultuda, bu durumun eszamanlilik
goreceli zamanini belirten [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin, ayni yapilanmanimn

ifade ettigi diger goreceli zamanlardan ayiran temel 6zellik oldugu soyleyebiliriz.

[-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin eszamanlik goreceli zamani kodlamasinin yani
sira, sonralik goreceli zamanmini da ifade ettigini gormiistiik. [-DIK + IYE + BUL]
yapilanmasi sonralik goreceli zamanini, ana eylemin -mls bitmislik ve —(y)DI ge¢mis

zaman belirticileriyle (-mIstl) birlikte yapilandig1 durumlarda ifade etmektedir:
(17)  [Eve geldigimde] yemek pismisti.

(17)’de yantiimcenin gel- eylemi, -mIs bitmislik ve —(y)DI ge¢mis zaman belirticileriyle
¢ekimlenen pis- ana eylemine gore sonralik belirtmektedir. Ancak, ana eylemin -mls
bitmislik ve —(y)DI ge¢mis zaman belirticileriyle ¢ekimlendigi her durumda, [-DIK +

IYE + BUL] yapilanmasi sonralik géreceli zamanini belirtmez:
(18)  [Eve geldigimde] yemek yemistim. (Oncelik/Sonralik)

(18)’de yantiimcenin gel- eylemi, -mlIs bitmislik ve —(y)DI ge¢mis zaman belirticileriyle
bicimlenen ana eylemine gore hem oOncelik hem de sonralik durumlarim
belirtmektedir. Onciil bir baglamin sunulmasiyla, (18) tiimcesinde [-DIK + IYE + BUL]
yapilanmasinin ifade ettigi oncelik ve sonralik goreceli zamanlarini daha belirgin hale

getirebiliriz:

(19)  Onciil Baglam: Mutfakta neden kirli tabak var?
Y1: [Eve geldigimde] yemek yemistim. (Oncelik)

Y2: Bilmiyorum, [eve geldigimde] yemek yemistim. (Sonralik)
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(19)’da onctil baglama verilen birinci yanit (Y1) oncelik belirtirken; ikinci yamt (Y2)
sonralik belirtmektedir. Bu durum, ana eylemin -mIs bitmislik ve —(y)DI ge¢mis zaman
belirticileriyle bicimlendigi her durumda, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin yalnizca
sonralik belirtmedigini, 6ncelik de belirtebildigini gostermektedir. Bunun yani sira, [-
DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin ifade ettigi dncelik/sonralik durumlarina bagh

olarak tiimcedeki odak® (ing. focus) farklilik gostermektedir:

(20)  a.[Eve geldigimde] YEMEK yemistim. (Oncelik)
b. [Eve geldigimde] yemek YEMISTIM. (Sonralik)

(20a) tiimcesinde odagin eylem &ncesi, olagan konumunda; (20b) tiimcesinde odak
eylem tizerindedir. Bununla birlikte, [-DIK + IYE + BUL] yapisinin [+odak] ozellikli bir
bigimde tiimcede yer almasi [-DIK + IYE + BUL] yapisinin 6ncelik ifade ettigini

gostermektedir:
(21)  Yemek [EVE GELDIGIMDE] yemistim. (Oncelik)

(21)'de eylem 6nii, olagan odak konumunda bulunarak [-DIK + IYE + BUL] yapisinin
oncelik ifade ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte, ana eylemin —mls bitmislik ve —
(y)DI gegmis zaman bigimlendigi durumlarda, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin
oncelik/sonralik goreceli zamanlarindan hangisini ifade ettigini coktan belirteciyle
belirleyebiliriz. Bagimsiz bir dilbilgisel etmen olarak coktan belirtecini kullanmamizin
nedeni, bu belirtecin bir dncelik belirteci (ing. anterior adverb) olmasidir. Oncelik
belirtecleri eklendikleri eylemin Oncelik/sonralik agisndan once gerceklestigini
gostermektedir (Cinque, 1999; Yangin, 2020):

(22) a. Ali disar1 ¢tkmadan once ¢oktan islerini bitirmisti.

b. *Ali disar1 ¢iktiktan sonra ¢oktan islerini bitirmisti.

(22a) tlimcesinde sonralik ifade eden Ali disar: ¢tkmadan énce belirte¢ yantiimcesinin,
coktan belirtecinin kullanimina izin verdigini; (22b) tiimcesinde ise oncelik ifade eden
Ali digart ¢iktiktan sonra belirte¢ yantiimcesinin, ¢oktan belirtecinin kullanimina izin
vermedigini gormekteyiz. Bu durum, c¢oktan belirtecinin yalnizca onceligin ifade
edildigi tiimcelerde yer aldigmi gostermektedir. Bu dogrultuda, coktan belirtecinin
kullanimiyla 6nceligin belirtildigi tiimcelerde hem oOncelik hem de sonralik ifade
edebilen [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasiyla olusturulan belirte¢ yantiimcelerin
sonralik ifade etmesi beklenir. Ancak s6z konusu Oncelik/sonralik durumunu

belirleyen ¢esitli etmenler bulunmaktadir:

5 Tiirkcede odak ve odaklamaya iliskin daha genis bilgi igin okuyucuyu Issever’e (2000)
yonlendiriyoruz.
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(23) a. #[Eve geldigimde] ¢coktan uyumustum.
b. [Eve geldigimde] coktan yemek yemistim.

(23a)’'da yantiimcenin gel- eyleminin, c¢oktan belirtecinin nitelendirdigi wuyu-°
eyleminden Once gerceklesmesi anlamsal agidan bozuk iken; (23b)'de yantiimcenin
gel- eylemi, coktan Dbelirteciyle nitelendirilen ye- eylemine gore sonralik ifade
etmektedir. Bu durum, yantiimce ve ana tiimcenin eylemleri arasindaki anlamsal
iliskinin, Oncelik/sonralik durumlarmi belirleyebildigini gostermektedir. Anlamsal
acgidan, -mls ve -DI ekleriyle ¢ekimlenen ana eylemin bahsettigi olay ya da durumun
gerceklesmesinden sonra gerceklesebilecek olay ya da durumlar1 belirten
yantiimcenin eylemi, hem Oncelik hem de sonralik goreceli zamanlarmi ifade
edebilmektedir. Bu durum, ana eylem ve yantiimce eylemi arasinda anlamsal bir
iliskinin bulundugu durumlarda, yantiimce ve ana tiimce eylemlerinin 6zneleri, [-DIK

+IYE + BUL] yapilanmasinin ifade ettigi gdreceli zaman etkilemektedir:

(24) a. #[Eve geldigimde] ¢coktan uyumustum.
b. [Eve geldigimde] ¢coktan uyumustun.

(24a)’da gel- ve uyu- eylemlerinin her ikisi de birinci tekil kisi ile ¢ekimlenmektedir.
Her iki eylemin de Oznelerinin aymi olmasi, gel- eyleminin sonralik ifade etmesine
anlamsal agidan izin vermemektedir. (24b)’de ise gel- ve uyu- eylemlerinin farkl
ozneler tarafindan gerceklestiriliyor olmasi, gel- eyleminin sonralik ifade edebilmesini
saglamaktadir. Bu durum, ana eylemin -mlst] ile bigimlendigi durumlarda hem
yantiimce hem de ana tiimce eylemlerinin &znelerinin, [-DIK + IYE + BUL]
yapilanmasmin ifade ettigi oncelik/sonralik goreceli zamanda etkisinin oldugunu
gostermektedir. (24b)'de gordiigiimiiz, ana tiimce ve yantiimce Oznelerinin farkl
oldugu durumlarda [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin ifade ettigi dncelik ve sonralik

goreceli zamanlarini asagidaki tiimcelerle daha acgik bir sekilde gormek miimkiindiir:

¢ Bu noktada, uyu- eyleminin bitimli (ing. telic) 6zelliginin de ayrica ele alinmas: ve okuyucuya
acgiklanmasi gerekliligine deginen hakem Onerisini dikkate alarak, uyu- eyleminin sozliiksel goriiniis (ing.
lexical aspect) 6zelligini ayrintilandiralim:

(1) Ali bir saatte/bir saat boyunca uyudu.

(2) Ali bir saatte/*bir saat boyunca iyilesti.

(2)'de iyiles- bitimli eyleminin bir saatte belirte¢ yapisiyla kullanilabilirken, bir saat boyunca yapisiyla
dilbilgisidisilik sergilemektedir. (1)’ de ise uyu- eylemi her iki belirte¢ yapisiyla da kullanilabilmektedir.
Bu durum, uyu- eyleminin iyiles- eyleminden daha farkli anlamsal goriiniis ©zelliklerine sahip
oldugunu, her durumda bitimli 6zelligi sergilemedigini, bitimsiz (ing. atelic) Ozellige de sahip
olabildigini gdstermektedir. Bu nedenle, biz de ¢alismamizin bir¢ok Orneginde sozliiksel goriiniis
oOzelliklerinin etkisinden ka¢inmak adina uyu- eylemiyle benzer sozliiksel goriiniis 6zelliklerini tasiyan
ye-, pis- gibi eylemleri kullanmaya calistik. Sozlitksel goriiniis {izerine daha kapsamli bilgi icin
okuyucuyu Comrie (1976), Dahl (1985) ve Filip (2012)'ye yonlendiriyoruz.
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(25) [Ali eve geldiginde] uyumustuk. (Sonralik/Oncelik)
(i) Ali eve geldiginde, biz ¢oktan uyumustuk.
(ii) Ali eve geldi ve (Ali'nin dahil olmadig1) biz uyuduk.
(iii) Ali eve geldi ve Ali ile ben/biz uyuduk.

(26) [Ali eve geldiginde] yemek pisirmistik. (Sonralik/Oncelik)
(i) Ali eve geldiginde, biz ¢oktan yemek pisirmistik.
(ii) Ali eve geldi ve (Ali'nin dahil olmadig1) biz yemek pisirdik.
(iii) Ali eve geldi ve Ali ile ben/biz yemek pisirmistik.

Ana tiimce ve yantiimce eylemleri arasinda anlamsal bir iligkinin bulundugu ve s6z
konusu eylemlerin 6znelerinin farkli oldugu (25) tiimcesinde, [-DIK + IYE + BUL]
yapilanmas1 hem oncelik hem de sonralik ifade etmektedir. Bununla birlikte, eylemleri
arasinda anlamsal bir iliskinin bulunmadig1 ana tiimce ve yantiimcelerin 6znelerinin
farkli oldugu (26) tiimcesinde de [-DIK + IYE + BUL] yapilanmast hem éncelik hem de
sonralik belirtmektedir. (25) ve (26) tiimcelerindeki [-DIK + IYE + BUL]
yapilanmasmin, bu ttimcelerin altinda sundugumuz birinci (i) okumadaki gibi

sonralik; ikinci (ii) ve tiglincti (iii) okumadaki gibi oncelik belirttigini soyleyebiliriz.

Bu noktaya kadar, aralarinda anlamsal bir iliski bulunan ana tiimce ve yantiimce
eylemlerinin edici ozelligindeki Oznelerinin, ana eylemin -mlgt] ile bicimlendigi
durumlarda [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin ifade ettigi éncelik/sonralik goreceli
zamanlarda etkisi oldugunu gordiik. Ana eylemin -mIstI ile bicimlendigi durumlarda,
[-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin ifade ettigi 6ncelik ve sonralik géreceli zamanlarini
belirleyen bir diger etmen ise ana tiimce ya da yantiimce 6znesinin sahip oldugu
anlamsal rollerdir. Ana eyleminin -mlstl ile bicimlendigi durumlarda, ana tiimcenin
oznesi [-EDICi] dzelligindeyse, dznesi [+EDICi] &zellikte olan [-DIK + IYE + BUL]
yapilanmasi sonralik belirtmektedir (bkz. (27a)). Bunun yani sira, -mlIstl ile bicimlenen
ana eylemin 6znesi [+EDICi] &zelligine sahipken; [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasindaki
6zne [-EDICI] 6zelligini tasiyorsa [-DIk + IYE + BUL] yapilanmast hem 6ncelik hem de
sonralik belirtmektedir (bkz. (27b)). Her iki eylemin 6znesinin [-EDICi] ozelligine
oldugu durumlarda ise oncelik ve sonralik goreceli zamanlarini ifade etmektedir (bkz.
(27¢)):

(27)  a.[Eve geldigimde] yemek pismisti. (Sonralik)
b. [Yemek pistiginde] eve gelmistim. (Oncelik/Sonralik)
(i) Yemek pisti ve sonra eve geldim.
(ii) Yemek pistiginde, eve ¢oktan gelmistim.
c. [Deprem oldugunda] elektrikler kesilmisti. (Oncelik/Sonralik)

(i) Deprem oldu ve sonra elektrikler kesildi.
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(ii) Deprem oldugunda, elektrikler ¢oktan kesilmisti.

(27a)’da pis- ana eyleminin 6znesinin [-EDICI] 0zellikte olmasindan dolayi, [+EDICI]
ozelligindeki ©Ozneye sahip olan [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasi sonralik
belirtmektedir. (27b)’de gel- ana eyleminin 6znesinin [+EDICI] 6zelligini tasimasiyla, [-
EDICI] ozelligindeki 6zneye sahip olan [-DIK + IYE + BUL] yapilanmas: oncelik (i) ve
sonralik (ii) ifade etmektedir. Hem yantiimce hem de ana tiimce eyleminin 6znelerinin
[-EDICI] 6zellige sahip oldugu (27c)’de [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasi hem oncelik (i)

hem de sonralik (ii) goreceli zamanlarinm belirtmektedir.

Ana eylem -mlistl ile bigimlendiginde, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin belirli
durumlarda yalnizca oncelik ya da sonralik ya da hem Oncelik hem de sonralik
goreceli zamanlarini ifade ettigini gordiik. Benzer durum, bitmislik goriiniisiinii ifade
ettigini belirttigimiz -DI ve —(y)DI ge¢mis zaman belirticileriyle (-DIydl) ¢ekimlenen
ana eylemin bulundugu tiimcelerde yer alan [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinda da
goriilmektedir. Bu dogrultuda, -mlistl ile gekimlenen ana eylem ile [-DIK + IYE + BUL]
yapilanmasiin oncelik ve sonralik goreceli zamanlarini ifade ettigi durumlarin, ana

eylemin -Dlydl ile bigimlendiginde gerceklesip gerceklesmedigine bakalim.

-DlydlI ile ¢ekimlenen ana eylem ile yantiimce eylemi arasinda anlamsal bir iligskinin
bulundugu ve her iki eylemin de 6znesinin ortak oldugu durumlar1 su bicimde

ornekleyebiliriz:

(28)  a.[Eve geldigimde] uyuduydum. (Oncelik)
(i) Eve geldim ve sonra uyudum.
(ii) #Eve geldigimde, ¢coktan uyuduydum.
b. [Eve geldigimde] yemek yediydim. (Oncelik/Sonralik)
(i) Eve geldim ve sonra yemek yedim.

(ii) Eve geldigimde, coktan yemek yediydim.

(28a)’da ayn1 6zne tarafindan gerceklestirilen eylemlerin birbirleri arasindaki anlamsal
iliski [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin ifade ettigi oncelik/sonralik goreceli
zamanlar1 belirlemektedir. S6z konusu yapilanma, (28a)nin altinda sundugumuz
ikinci okumada (ii) goriildiigii tizere sonralik ifade etmemektedir. (28a-ii)’de ayni
ozneye sahip eylemlerden, gel- eyleminin sonralik goreceli zamanini ifade etmesi
anlamsal agidan sorunludur. Eylemler arasindaki anlamsal iliskinin etkili olmadig:
(28b)’de ise aym1 O0zneye sahip gel- ve ye- eylemleri hem Oncelik hem de sonralik
durumlarini ifade edebilmektedir. (28b)’deki [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin ifade
ettigi Oncelik ve sonralik goreceli zamanlarindan oOncelik okumasi (28b-i)’'de ve

sonralik okumasi ise (28b-ii)’de sunulmaktadir.
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Eyleminin -mls-(y)DI ile cekimlendigi ana tiimce ile yantiimcenin 6znelerinin tasidig:
[+EDICI] 6zelliginin, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin 6ncelik/sonralik belirtmesinde
etkili oldugunu gormiistikk (bkz. (27)). Bu durum, ana eylemin -DI-(y)DI ile

¢ekimlendigi durumlarda da goriilmektedir:

(29)  a. [Eve geldigimde] yemek pistiydi. (Sonralik)
b. [Yemek pistiginde] eve geldiydim. (Oncelik/Sonralik)
(i) Yemek pisti ve sonra eve geldim
(ii) Yemek pistiginde, coktan eve geldiydim.
c. [Deprem oldugunda] elektrikler kesildiydi. (Oncelik/Sonralik)
(i) Deprem oldu ve sonra elektrikler kesildi.

(ii) Deprem oldugunda, elektrikler ¢coktan kesildiydi.

Ana eylem Oznesi [-EDICI] Ozelligine sahip olan (29a) tlimcesinde, 0znesi [+EDICI]
ozellige sahip olan [-DIK + IYE + BUL] yapilanmast sonralik goreceli zamanim ifade
ederken; ana eylem 6znesinin [+EDICI] 0zellige sahip olan (29b) tiimcesinde, 6znesi [-
EDICi] sahip olan [-DIK + IYE + BUL] yapilanmast hem 6ncelik (i), hem de sonralik (ii)
ifade etmektedir. Ana tiimce ve yantiimce eylemlerinin 6znelerinin [-EDICI] ozellige
oldugu (29¢) tiimcesinde, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasi dncelik (i) ve sonralik (ii)

goreceli zamanlarinin her ikisini de belirtmektedir.

[-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin, -mlstl ve -DIydl ile cekimlenen ana eylemin
bulundugu tiimcelerde sonralik belirttigini ancak belirli durumlarda oncelik de ifade
edebildigini gordik. Ana eylemin -mlst] ve -Dlydl ile cekimlendigi durumlar
haricinde, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin éncelik goreceli zamanini belirttigi
durumlar1 ayrmtilandiralim. Ana eylemin —(I)yor stirerlik goriintisii ile

bicimlenmedigi tiimcelerde oncelik belirtmektedir:
(30)  [Eve geldigimizde] yemek yiyecegiz/yedik.
(30)'da [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasindaki gel- eylemi, —(y)AcAk ve —DI bicimleriyle

cekimlenen ye- ana eyleminden oOnce gerceklesmektedir. Baska bir deyisle, (30)
tiimcesinde ilk olarak gel- eylemi gerceklesirken, daha sonrasnda ye- eylemi
gerceklesmektedir.

[-DIK +1YE + BUL] yapilanmasmin eszamanlik, sonralik ve dncelik belirttigi durumlar
asagidaki cizelgede sunduk:
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Cizelge 3. [-DIK + [YE + BUL] Yapilanmast ve Géreceli Zaman Anlatimlart

Ana Eyleme
Eszamanlhik -(D)yor [Beni gordiigiinde] agliyordum.
O, [eve geldigimde] uyuyor olacak.
Sonralik -mlstl [Eve geldigimde] camlar silinmisti.
-DlydI [Eve geldigimde] camlar silindiydi.

Oncelik Kip/Goriiniis/Zaman [Uyandiginda] yiiziinii yikamalisin.

Bigimleri [Uyandiginda] yiiziinii yikad.

(-(Dyor disinda)

Cizelge 3 [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasmin belirttigi goreceli zamanlar1 ve bu
goreceli zamanlar1 belirtmesini saglayan ana eylem bigimlerinin hangi yapilarla

¢ekimlendigini gostermektedir.
5. Sonuc¢

Ele aldigimiz [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin goreceli zamanlarin her birini ifade
edebildigi ve bu goreceli zamanlarin ana eylemin cekimlendigi belirli yapilarla
gerceklestirildigi sonucuna vardik. [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin, eszamanlik
ifade etmesi icin ana eylemin -(I)yor siirerlik ekiyle cekimlenmesi gerekir. [-DIK + IYE
+ BUL] yapilanmasinin sonralik ifade edebilmesi icin ise ana eylem bi¢iminin -mIst] ya
da -DlydI yapilariyla ¢ekimlenmelidir. Ancak ana eylemin bu yapilarla ¢cekimlendigi
belirli durumlarda, 6ncelik goreceli zamani da ifade ettigini gordiik. Ana eylemin -
mlIstl ve -Dlydl ile cekimlendigi durumlarda, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin
oncelik ve sonralik goreceli zamanlar1 hangi durumlarda ifade ettigini temelde {tig

degisken altinda sunabiliriz:

i. Ana tiimce ve yantiimce eylemleri arasinda anlamsal bir iliskinin bulundugu

durumlarda:
- Eger eylemlerin 6zneleri ortak ise yalnizca oncelik ifade etmektedir:
a. Eve geldigimde uyumustum.

- Eger eylemlerin 6zneleri farkli ise hem sonralik (bkz. (b)) hem 6ncelik (bkz. (c))

ifade etmektedir:

b. Eve geldigimde uyumustu.
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c. Eve geldigimde (¢oktan) uyumustu.

ii. Ana tiimce ve yantiimce eylemleri arasinda anlamsal bir iliskinin bulunmadig

durumlarda:

- Eylemlerin 6zneleri ortak ya da farkli olsa da oncelik (bkz. (d)) ve sonralik

(bkz. (e)) goreceli zamanlarinin her ikisini de ifade etmektedir:
d. Eve geldigimde/Eve geldiginde yemek yemistim.
e. Eve geldigimde/Eve geldiginde (coktan) yemek yemistim.

iii. Ana tiimce ve yantiimce Oznelerinin [+EDICI] anlamsal rollerinde oldugu

durumlarda:

- Yantiimce Oznesi [+EDICI], ana tiimce Oznesi [-EDICI] Ozellikte ise yalmizca

sonralik ifade etmektedir:
f. Eve geldigimde yemek pismisti.

- Yantiimce ve ana tiimce 6znelerinin her ikisinin de [+EDICI] (bkz. (g)) ya da [-
EDICI] (bkz. (h)) anlamsal rollerinde oldugu durumlarda ise hem sonralik hem oncelik

ifade etmektedir:
g. Eve geldigimde uyumustu.
h. Deprem oldugunda elektrikler kesilmisti.

Ana eylemin -mlst] ya da -Dlydl yapilariyla gekimlendigi tiimcelerde, [-DIK + IYE +
BUL] yapilanmasinin Oncelik/sonralik goreceli zamanlarimi belirttigi durumlar:
yukarida sunduk. Bu durumlarin disinda, [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasimin 6ncelik
goreceli zamanini, —(I)yor siirerlik gortintisii belirticisiyle ¢ekimlenmemis olan ana

eylemin bulundugu tiimcelerde ifade ettigini sOyleyebiliriz.

Eszamanlik yani sira hem oncelik hem de sonralik ifade ettigini gordiigtimiiz [-DIK +
IYE + BUL] yapilanmasinin, ana eylemin -mlst] ve -DIydl yapilanmalariyla
bi¢imlendigi durumlarda hem oncelik hem de sonralik belirtebildigini saptadik. Bu
dogrultuda, Tiirk¢ede -mlIst] ve -DIydl vyapilanmalarinin yalnizca Oncelik
kodlamadigini, belirli kosullarda sonralik da ifade edebildigini belirledik. Bununla
birlikte, zamansal belirte¢ yantiimce olusturan [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasmin
zaman belirtecleri gibi serbest bir dizilim sergilemesi beklenmektedir. Ancak odak
ozellikli [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasimin yalnizca oncelik ifade ettigini gormiistiik
(bkz. (21)). Bu durum, oncelik ve sonralik ifade eden [-DIK + IYE + BUL]
yapilanmasimin farkli konumlarda yer alabildigini; sonralik ifade eden [-DIK + IYE +
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BUL] yapilanmasinin odak dbeginden’ (ing. focus phrase) daha yukarida konumda yer
alabildigini, dncelik ifade eden [-DIK + IYE + BUL] yapilanmasinin ise odak 6begi de

dahil olmak tizere farkli konumlarda bulunabildigini sdyleyebiliriz:

(31) a. 8 b. T0
s
5T T
/\
—_— - . BO od'
Eve geldigimde T° CO "
— Eve geldigimde Od° CO
yemek yemistim L

yemek yemistim
‘Eve geldigimde yemek yemistim.”  “EVE GELDIGIMDE yemek yemigtim.’

Yukaridaki aga¢ diyagramlarinda yer alan belirte¢ 6beklerinin (BO) eklendikleri
konumlara bakildiginda; BO'niin (31a)'da eklendigi tiimle¢ Obegini (TO) konumu
nedeniyle hem oncelik hem de sonralik ifade ederken, (31b)'de ise eklendigi Od’

(Odak) konumunda yalnizca 6ncelik ifade etmektedir.

Ozetlemek gerekirse, -mlIstl ve -DIydl yapilarmin Tiirkcede yalmzca 6ncelik goreceli
zamani degil; sonralik goreceli zamani da ifade edebildigini gordiik. Bu durum bize
dilsel anlatimlarm dilbilgisel islevlerinin saptanmasinda anadil konusucusu
sezgilerine dayali betimlemelerin ya da s6z konusu dilsel anlatimin yazili/s6zli
dildeki gortintimlerinin tanit olarak sunumunun yeterli olmadigmi, bagimsiz
dilbilgisel etmenlerle belirlenerek sinanabilecegini gostermektedir. Calismamizda bu
bulguyu elde ederken bizim bagimsiz bir dilbilgisel etmen olarak kullandigimiz [-DIK
+ IYE + BUL] yapilanmasiyla olusturulan yantiimce ile ana tiimcenin 6znelerinin
yliklendikleri anlamsal rollerin 6ncelik/sonralik goreceli zaman durumlarini nasil
etkiledigi sorusu hala yanitlanmamistir. Calismamizin amaci dogrultusunda bu

sorunun yanitini gelecek calismalara birakiyoruz.
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1. Introduction
1.1. Contrastive Analysis

Contrastive analysis is an area of comparative linguistics which is concerned with the
comparison of two languages to determine the differences or similarities between
them, either for theoretical purposes or purposes external to the analysis itself. It
implies a belief in language universals; if there were no features in common, there
would be no basis for comparison. Fries (1945), Weinreich (1953) and Lado (1957) are
precursors in the studies on Contrastive Analysis (CA). In his preparation of teaching
materials at the English Language Institute of the University of Michigan, the applied
linguist Fries (1945:9) proposed with the following statement which illustrates that
efficient language teaching materials could be produced by obtaining a scientific
description of the target language through its careful comparison with a similar

description of the learner’s first language:

The most effective materials are those that are based upon a scientific
description of the language to be learned, carefully compared with a

parallel description of the native language of the learner (in Bada, 2001).

In parallel with Fries” statement, Krzeszowski (1990: 35) asserts that no comparison is
possible without a prior description of the elements to be compared and all contrastive
studies must be founded on independent descriptions of the relevant items of the
languages to be compared. This is the first step of contrastive analysis. The second step
is the juxtaposition of the described patterns in these languages which enables to
decide what is to be compared with what and to whether or not element X in one
language is equivalent with element Y in another language (Krzeszowski, 1990:35). In
the last step of the contrastive analysis, the similarities and differences existing

between two languages are identified and presented.
1.2. Literature Review

The contrastive analysis first started in the 1940s by Charles Fries, then underwent a
period of rapid development with the first systematic and extensive formulation
proposed by Robert Lado in 1957. Using structuralist linguistic methods, Lado set out
procedures for the comparison of phonology, grammar and vocabulary with the
general assumption that contrasting two languages would help predict the features
that would represent difficulty or ease in learning a second language due to realizing
the differences and similarities between the first and the second language and
discussed ways in which such analyses might be relevant to syllabus and materials

design, methodology and testing.
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Another active area in the 1960s was the empirical study of language universals using
CA to categorize languages by structural similarities and differences. Throughout the
1970s and 1980s, however, the contrastive analysis was extensively practiced in
various European countries, particularly in Eastern European countries, The extension
of CA continued with the interests in Chomskyan linguistics in which contrastive
pragmatics is based on the statements of universal principles (Thomas, 1983) and
contrastive rhetoric hypothesis which proposes that “different speech communities
have different ways of organizing ideas in writing” (Chen, 1997) and in the early 1990s,
there were clear signs of a renewed interest. Since then, the rapid development of
automatic data processing and information technology as opened up new prospects

for contrastive approaches through the potential of large corpora.

With the increasing interest in teaching foreign languages in the USA after the Second
World War, the structural linguistics was concerned with comparing and contrasting
different language systems dates back the end of the nineteenth century (James, 1981)
and believed that pointing to the similarities of the two languages compared will make

the process of foreign language learning easier for the learner.
1.2.1. Some previous studies with contrastive analysis

Since 20th century, many studies are conducted comparing and contrasting the
languages regarding many features as contrastive linguistics embraces all the major
levels of linguistics such as phonology, semantics, syntax and pragmatics in text
studies and with some sociolinguistic and psycholinguistic perspective. Some

contrastive studies regarding French language and Nubian language are given below.

In their contrastive analysis of English and French present progressive constructions
in the semantic dimension, De Wit and colleagues (2013) investigated their present-
day uses and their diachronic evolution. The analysis of data showed that both
constructions are frequently used in contemporary English and French to stress the
atypical nature of situations. On the other hand, Walid (2012) compared and
contrasted English and French phonological systems with a theoretically oriented
corpus. It provides a general characterization of the structure of the phonological
system in each language with reference to the standard accents in England and France.
N’Gom (1997) aimed to do a systematic comparison of the French and Mandinka
phonological systems to ascertain their phonetic and phonological differences and to
predict difficulties. Wijdan Mohi Eldeen (2007) contrasted Nubian and English
languages from the morphological perspective with the data obtained by interview
and meetings to identify the similarities and dissimilarities between Nubian and

English at the level of morphology, to clarify the confusion of the terms dialect and
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language, as far as the Nubian language is concerned and to increase the existing
knowledge about the morphology of Nubian as a contribution to relevant studies and
found both similarities and differences regarding the morphological structure of these
languages. The other study shows the contrastive mode of the Yoruba vowel and
consonants as compared with that of the French language. The study reveals that
vowel and consonant sounds in the Yoruba language are always tonal and it is often
accompanied by the melodic register which has a harmonious and vocalic mechanism

for oral expression (Odudigbo, 2014).

Last but not least, the study which investigates the Nubian language is Al Faki’s study
(2014). The study focused on analyzing and contrasting sentence construction in both
Nubian and English languages and revealed that both languages share some
similarities in terms of constructing sentences such as; using coordination to construct
compound and complex sentences; having equivalent conjunctions; having equivalent
pronouns to construct (WH) questions, having ellipsis whereas the differences
between them appear regarding having different syntactic order of elements in

sentence construction.

During the last twenty years research on the internal structure of noun phrases has
been to a great extent inspired by the assumption that the basic structure of such
phrases is part of universal grammar. According to Payne (2006), “noun phrases are
traditionally thought of as consisting minimally of a head noun, together with any
number of noun phrase modifiers” such as an adjective, numeral, quantifier,
determiner, possessive adjective, genitive, and/or a relative clause. Although the noun
phrase requires a certain element, such as the noun, to distinguish it from other
phrases, there is no limit on the number of words or constituents that can be used to
make a noun phrase. The internal structure and the order of the constituents in a noun

phrase may change from language to language.
1.3. French and Nubian Languages

French and Nubian languages belong to different language families. The French
language belongs to the Romance branch of the Indo-European language family. Like
all Romance languages, it descended from the Vulgar Latin of the Roman Empire
between the third and eighth centuries. On the other hand, Nubian language belongs
to the Nubian languages branch of the Eastern Sudanic languages. The Nubian
languages which are spoken in Sudan and southern Egypt especially along the banks

of the Nile River are now considered to be a part of the Nilo-Saharan language family.
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1.4. Research Questions

This paper aims to analyze the internal structure of French and Nubian simple and
complex noun phrases and the order of their constituents and to reveal the differences
and similarities between these languages. In parallel to this aim, the study attempts to

answer the following research questions:

e How Nubian and French languages differ from each other regarding the

internal structure of simple noun phrase and the order of their constituents?

e How Nubian and French complex noun phrases differ from each other

regarding the order of their constituents?
1.5. Scope and Significance of the Study

There is limited research in the literature comparing the Nubian language and French
with other languages. Most of the previous studies on the Nubian language and French
language focused more on phonology and grammar. The researcher is encouraged to
fill the gap by studying the similarities and differences between the Nubian and French

languages regarding noun phrase construction.

The researcher believes that this study has a theoretical significance to researchers
since it deals with one aspect of grammar and hopes that the investigation will
contribute to the understanding and use of other Sudanese languages. This kind of
contrastive study may be helpful in revealing the areas of difficulty in the learning of
a second language and teaching French as a foreign language to Nubian learners by
Nubian teachers taking into consideration the contrastive analysis hypothesis (CAH)
which claims that the principal barrier to second language learning is the interference
of the first language system with the second language system, in turn, would enable
linguists and language teachers to predict the difficulties a learner would encounter.

This can be summarized like this:
Difference b/w L1 & L2 item— interference of L1 into L2 — difficulty in learning L2
(Tajareh, 2015)

The logical conclusion from this formula was that second language learning basically
involved the overcoming of the differences between the two linguistic systems, the

native and the target languages.

Since both languages are of different descents and are spoken in different places of the
world and have different alphabets and are from morphologically different families,

they are expected to have less similar and many different linguistic features. Overall,
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this study is expected to shed light on the difficulties that may arise when learning the

noun phrase constructions in such distantly related languages.
2. Method

Contrastive analysis is composed of three steps: (1) description; (2) juxtaposition; (3)
comparison (Halliday et al., 1964 in Krzeszowski, 1990: 35). In this study, description
of noun phrase constructions in two languages are given as Krzeszowski (1990: 35)
asserts that no comparison is possible without a prior description of the elements to be
compared and all contrastive studies must be founded on independent descriptions of
the relevant items of the languages to be compared. The second step is the
juxtaposition of the word stress patterns in these languages which enables to decide
what is to be compared with what and to whether or not element X in one language is
equivalent with element Y in another language (Krzeszowski, 1990:35). In the last step
of the contrastive analysis, the similarities and differences existing between two

languages are identified and presented.

As for the data source, all examples and data from French and Nubian languages used
in this comparative study have been taken from published sources. All examples
provided in this study are sourced from those published in Alamin (2014), Bouveret
and Legallois (2012), Hamel (1925), Lodge and colleagues (2016), Salim (1991), Rowlet
(2007), Sallee and Hebert (2014), Siméus (2017), Vaillant (2016).

3. Data Analysis and Findings
3.1. Noun Phrases in Nubian Language

In Nubian language, noun phrases can be represented by a noun with or without
modifiers. Both categories are given successively below. Later on, complex NP

structures in Nubian language are given.
3.1.1. NPS represented by a personal pronoun, determiner, quantifier or a bare noun
(1) Nubian

ay na say-re kal-m

1SG  35G morning-LOC see-PST.35G

‘I saw him in the morning’

(2) Nubian
in-gi sunde
DET-ACC SMELL.IMP.25G
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‘smell this’
(3) Nubian
weeri  taa-s-a
some come-PST-3PL
‘some came’
(4) Nubian
elum essi-r da
crocodile river-LOC exist.35G
‘the crocodile is at the river’

Examples (1), (2), (3) and (4) represent a type of NP that includes personal pronouns,
determiners, quantifiers and a bare noun successively. This type of NP is referred to
as minimal NP. Fedden (2011) explains that “a minimal noun phrase consists of a bare

noun” and can appear as a single noun without modifiers.
3.1.2 NPS represented by a noun with modifiers

This type of NP involves a noun with nominal modifiers. These modifiers in Nubian
languages can involve possessive adjectives, determiners, adjectivals, numerals,

quantifiers and another noun in a genitive construction.
3.1.2.1 Possessive adjective + noun.

The examples below show the position of possessive adjectives in the NP in Nubian

languages. They are always placed before the head noun.

(5) Nubian
ayiin 100g
1SG.GEN  house
‘my house’

The rule is NP — personal pronoun + genitive linker -n + noun

Alamin (2014) claims that across the Nubian languages, the possessor is consistently
marked by the genitive linker and it precedes the possessed. It has been found that it
is also possible for the possessive adjective to follow the head noun in the NP, as shown

in example (6).
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(6) Nubian
noog  anni
house 1SG.GEN
‘my house’
Moreover, there is a number agreement between the possessive adjective and the head

noun.

(7)Nubian
n00g-ri anni-ri
house-PL.  1SG.GEN-PL

‘my houses’
3.1.2.2. Determiner + noun.

In Nubian, determiners precede the head noun in an NP, as seen in the following

example.

(8) Nubian
in id
DET.SG man
‘this man’

The rule is NP — determiner + noun.
3.1.2.3. Noun + adjective/ adjective + noun.

In Nubian, adjectives generally occur after the head noun they modify.
(9) Nubian
id adel
man good
‘the good man’
The rule is NP — noun + adjective .
It has been found in the Midob data that the adjective precedes the head noun.
The rule is NP — determiner + adjective + noun.
(10) Nubian

nen tiinin  acci
DET.SG dead donkey
‘this dead donkey’
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3.1.2.4. Noun + numeral.

Numerals in Nubian follow the head noun as shown in the example below.
(11) Nubian

Kitab wer
book one
‘one book’

The rule for this np construction is: NP — noun + numeral.
When the numeral refers to several entities the head noun is not marked for plural, as
illustrated in the example below.
(12) Nubian
id  owwi
man two
“two men’
3.1.2.5.Noun + quantifier.
Nubian quantifiers always follow the head noun as in the example below.
(13) Nubian
burw-i  digri
girl-PL  many
‘many girls’

The rule is NP — noun + quantifier

3.1.2.6.Genitive construction.
Concerning the genitive, Nubian always employs the genitive linker -n. It links two
nouns; the first noun having the role of the possessor and the second one having the
role of possessed (Alamin, 2014). Thus, the genitive in Nubian precedes the head noun
of the NP as in the following example:
(14) Nubian

ee-n agil

woman-GEN mouth

‘the woman’s mouth’

The rule is NP — possessor + genitive linker + possessed
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3.1.3. Complex NP constructions
The Nubian NPS can be complex when they consist of more than one modifier, as
illustrated in the examples below.
(15) Nubian
id doro  gele kemis
man fat red four
‘four fat red men’
The rule is NP — noun + adjective of size + adjective of color + numeral
(16) Nubian
wel mushindili owwi
dog ugly two
‘two ugly dogs’
The rule is NP — noun + adjective + numeral
(17)Nubian
in hage-gi wart-e
DET.SG maize-ACC  cut-IMP.25G

‘please cut this maize’

The rule is NP — determiner + noun + case marker.

(18) Nubian
buru geele-gi nall-e
girl red-ACC  look.at-IMP.2SG
‘please look at the red girl’
The rule is NP — noun + adjective + case marker
(19) Nubian
Ay wilid  kuduud  uus-ka na-s
1SG boy little bad-ACC  see-PST.15G
‘I saw the bad little boy’
The rule is NP — noun + adjective of size + adjective of quality+ case marker
(20) Nubian
ene Jaaldo wate oru  kenre
DET.SG house.SG big two are.nice
‘these two big house are nice’
The rule is NP — determiner+ noun + adjective of size + number.
(21) Nubian

aanyir  keel  keeci-re  ad konnyiyum
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people red grass-INS house build.PRS.3PL

‘people build the house with red grass’
The rule is NP — adjective + noun + case marker.
According to the complex construction of NPs in Nubian, there is some evidence that
noun precedes the other constituents; adjectival modifiers expressing size precede
adjectival modifiers expressing quality or color (15 and 19). Moreover, numerals always
occur at the end of the NP as in examples (15), (16), and (20). Case marker is also placed
at the last element of the NP as in the examples (17), (18), (19) and (21).

3.2. Noun Phrases in the French Language

In the French language, noun phrases can be represented by a noun with or without
modifiers. Both categories are given successively below. Later on, complex NP

structures of the French language are given.
3.2.1 NPS represented by a proper noun
As a single noun, French accepts only proper names as a noun phrase (Salim, 1991).

(22) Jean, Pierre, Paris, etc., may occur alone as noun phrases because each stands for

‘proper name’.
The rule is NP — pn
3.2.2 NPS represented by a noun with modifiers

This type of NP involves a noun with nominal modifiers. These modifiers in the French
language can involve possessive adjectives, determiners, adjectivals, numerals,

quantifiers and genitive construction.
3.2.2.1. Possessive adjective + noun.
French possessive adjectives in the NP are always placed before the head noun.
(22) French
Ma maison
POSS.1SG>SG.f  house(f)

‘my house’
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There is a number agreement between the possessive adjective and the head noun.
(23) French

Ses maisons

POSS.3SG>PL  house(F).PL

‘his/her houses’
3.2.2.2 Determiner +noun.

The most common constituents that accompany a noun in French in a two elements

noun phrase are noun specifiers. These are determiners (Salim, 1991).
(24) French
Le livre
DET.SG.m book(m)
‘the book’

The rule is NP — determiner + noun
Jones (1996) says that “in French, all NPs must contain a determiner.”
3.2.2.3 Noun+adjective/adjective+noun.

In French, adjectivals may precede or follow the head noun they modify as shown in

the examples (26) and (27) successively.
(25) French
La tableau  rouge
DET.SG.(f) painting red
‘the red painting’
The rule is NP — determiner + adjectival + noun
(26) French
Le joli tableau
DET.SG.(m) beautiful red
‘the beautiful painting’
The rule is NP— determiner + noun +adjectival

3.2.2.4 Numeral+noun.
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Numerals in French precede the head noun as shown in the example below.
(27) French
un livre
one.(m) book(m)
‘one book’
The rule is NP— number + noun

In some circumstances, the determiner and the numeral can appear in the same noun

phrase.
(28) French
les deux livres
DET.PL two book.PL
‘the two books’
The rule is NP— determiner + number + noun
There is a number agreement between the adjectival and the head noun.

(29) French

une plage  intéressante des plages intéressantes
one.SG.(f)  beach interesting.(f) DET.PL beach.PL interesting.PL
‘an interesting beach’ ‘the interesting beaches’

The rule is NP— determiner+ noun + adjectival
3.2.2.5 Quantifier+noun.
French quantifiers always precede the head noun as in the example below.
(31)French
quelques  filles
some.PL girl-PL
‘some girls’
The rule is NP — quantifier + noun
3.2.2.6 Genitive construction.

Because of the loss of morphological case inflection in French (Carlier et al., 2013), there

is no genitive marker in French. When two nouns come together, denoting different

540



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

Contrastive Analysis of French and Nubian: Noun Phrase Constructions CALESS 2020, 2 (2), 528-546

persons or things, the second is carrying the possessive meaning and as Vaillant (2016)

says it is expressed by the preposition “de’.
(32) French
le livre de  Pierre
DET.(m) book GEN. Pierre
‘Pierre’s book’
The rule is NP — determiner + possessed + de(genitive) + possessor.

The function of de in phrases like (32) is to assign case to the noun phrase as Jones
explains (1996:220).

3.3. Complex NP constructions
The French NPs can be complex when they consist of more than one modifier, as
illustrated in the examples below.
(33) French
la petite fille intelligente
DET.SG.(f). little.(f) girl.SG intelligent.(f)
‘the little intelligent girl’

The rule is NP — determiner + adjective of size + noun+ adjective of quality

Salim (1991) explains that French puts the first adjective before the noun and the
second after the noun. In their study, Lodge and colleagues (2016) explain that in
French it is also possible in a noun phrase that it can have more than one adjective in
succession, as in the example (34).
(34) French
la belle petite  fille
DET.SG.(f). beautiful.(f). little.(f). girl.SG
‘the little beautiful girl’
The rule is NP— determiner+ adjective of quality+ adjective of size+ noun
French also elects to use the conjunction et ‘and” between the adjectivals (Salim, 1991).
(35)French
Un chien dangeureux et  mauvais
DET.SG.(m) dog.SG.(m). dangerous.(m) and bad.(m)

‘a dangerous and bad dog’

541



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

R. Giiglii CALESS 2020, 2 (2), 528-546

(36) French
Deux filles  intelligentes
two  girl.PL intelligent.PL(f).
‘two intelligent girls’

The rule is NP — numeral + noun +adjectival

(37)French
Les gardes  du roi
DET.PL guards of king
‘the king’s guards’

The rule is NP — determiner + noun + case marker (genitive) + noun.

According to the complex construction of NPs in French, adjectival modifiers may
follow or precede the head noun; the head noun is always preceded by a determiner,
numeral or adjectival modifiers; head noun may occur as a last or middle element in
an NP; adjective of size always precede the head noun while adjective of quality can
appear before or after the head noun in the arrow as in the examples (33) and (34);
numerals always precede the head noun in the NP. Case marker is always placed
between the possessor and the possessed nouns in the NP as in the examples (32) and
(37).

3.3 Contrastive analysis of French and Nubian

This study attempts to contrastively analyze the French and Nubian languages
regarding their noun phrase constructions. The ultimate objective is to find out the
similarities and differences between the two languages at the phrase level. The analysis
reveals that both Nubian and French languages have aspects of similarities and
differences as far as noun phrase construction is concerned. Contrastive analysis of
simple French and Nubian noun phrases regarding their internal structure and order

of their constituents is as follows:

e Both Nubian and French languages have a minimal noun phrase. However,
while a noun can stand alone in Nubian languages when it is a personal
pronoun, determiner, quantifier or a bare noun, in the French language a noun

can stand alone only when it is a proper name.

e InNubian language, possessive adjectives may precede or follow the head noun

while they are always placed before the head noun in French.

¢ In a Nubian noun phrase which consists of a possessive adjective and a noun,

there is a genitive linker attached to the possessive adjective while in French
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there is no genitive marker. The possessive meaning is expressed by the

preposition “de” in French.

In both languages, there is a number agreement between the possessive

adjective and the head noun in an NP.
In both languages, determiners precede the head noun in an NP.

In French, all nouns except proper nouns must be preceded by a determiner.
This can be an article, a possessive adjective, a demonstrative adjective, a
quantifying adjective, and interrogative adjective or a numeral. However, in

Nubian languages, NP can stand alone as a bare noun without any modifier.

In both languages, the adjective may precede or follow the noun in a noun

phrase.

In Nubian languages, numerals follow the head noun while French numerals

precede the head noun in an NP.

When the numeral refers to several entities, the head noun is not marked for

plural in Nubian languages while in French head noun is marked for plural.

French quantifiers always precede the head noun while Nubian quantifiers

occur after the head noun they modify.

There is number agreement between the adjectival and the head noun in French

while there is no number agreement in Nubian languages.

The genitive in Nubian precedes the head noun of the NP while in French it

follows the head noun.

Contrastive analysis of complex French and Nubian noun phrases in regard to the

ordering of their constituents is as follows:

In Nubian complex construction of NPs, noun precedes the other constituents
while in French complex construction of NPs head noun is always preceded by
a determiner, numeral or adjectival modifiers and head noun may occur as a

last or middle element in an NP.

Nubian adjectival modifiers expressing size precede adjectival modifiers
expressing quality while adjectival modifiers in French NPs may follow or
precede the head noun and adjective of size always precede the head noun

while adjective of quality can appear before or after the head noun.

Nubian numerals always occur at the end of the NP while numerals in French

always precede the head noun in the NP.
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e Nubian case marker is placed at the last element of the NP while French case

marker is always placed between the possessor and the possessed nouns in the
NP.

e Both Nubian and French languages can use two adjectives successively without
a linking element. However, French can also put the first adjective before the

head noun and the second after the noun.
4. Discussion and Conclusion

From the above comparison of the Nubian noun phrase and the French noun phrase,
it can be concluded that both languages share a lesser degree of similarities and more
of differences regarding both the internal structure of the noun phrases and order of

the constituents in the simple and complex noun phrase.

The comparative analysis reveals that French and Nubian languages have both
common points and differences in terms of the placement of a possessive adjective, a
determiner and an adjectival in a simple noun phrase. Specifically, possessive
adjectives may precede or follow the head noun while they are always placed before
the head noun in French. In addition, determiners precede the head noun in a noun
phrase in both languages and the adjective may precede or follow the noun in a noun
phrase in both languages. On the other hand, these languages, without any
expectations, differ from each other regarding the placement of numerals, quantifiers
and genitive in a simple noun phrase. Specifically, the numerals in the Nubian
languages follow the head noun while French numerals precede the head noun in an
NP. The quantifiers in French always precede the head noun while Nubian quantifiers
occur after the head noun they modify. The genitive in Nubian precedes the head noun
of the NP while in French it follows the head noun. In terms of the ordering of the
constituents in French and Nubian complex noun phrase, the analysis shows many
differences existing between these languages regarding the placement of a head noun,
the placement of an adjective of size and quality, the placement of numerals and the
case marker in a complex noun phrase. Specifically, in the Nubian complex
construction of NPs, noun precedes the other constituents while in French complex
construction of NPs a head noun is always preceded by a determiner, numeral or
adjectival modifiers and a head noun may occur as a last or middle element in an NP.
When it comes to the placement of an adjective of size and adjective of quality, in a
Nubian noun phrase, the adjective of size is followed by an adjective of quality while
it can be vice versa in a French noun phrase. Nubian numerals and case marker always
occur at the end of a noun phrase while numerals in French always precede the head

noun in the noun phrase and the French case marker is always placed between the
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possessor and the possessed nouns in the noun phrase. These languages share less
similarities regarding the ordering of the constituents in their complex noun phrases
such as that both languages can use two adjectives successively in a complex noun

phrase.

Consequently, this study provides both a theoretical and practical basis which help
teachers of either French or Nubian languages overcome first language interference
problems by illustrating linguistic differences between the two languages concerning
noun phrase constructions. As CA provides a detailed linguistic analysis on the
languages, the learners of the languages may get benefit from this field with a better
understanding of their structural properties. This study might help the learners of

French and Nubian languages and also may be applied to the field of translation.
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Diinya dillerinin biiyiik bir kism1 konusma dili, daha az sayidaki bir kismi1 ise hem konusma hem de
yaz1 dili olarak varligini siirdiirmektedir. Konugma dili kusaktan kusaga aktarilarak ve o dile yabanci

Anahtar Kelimeler kimselerce dahi ses ve sozciikleri ezberlemek, taklit etmek yoluyla dgrenilebilir. Ancak yaz: dili sahibi

Yazi dili toplumlarin bu dili hem kendi bireylerine hem de o dili 6grenmek isteyen yabancilara 6gretmek igin
gesitli yazili eserler, gramerler, yazim kilavuzlar: vb. hazirlamalari da gerekmistir. Bu tiir kitaplardan

Yazim kilavuzu olan yazim kilavuzlari da bir dilin yazi dilinin (6l¢tinlii/standart dilinin) dogru 6grenilmesi ve
Noktalama igaretleri kullanilmas igin hazirlanir. C)lgijnh'i dildeki sozciiklerin, 6zellikle alint1 sozciiklerin, s6z 6beklerinin,

L. . sayilarin vb. dogru yazimlari ve noktalama isaretlerinin kullanimlar1 yazim kilavuzlarinda 6rneklerle
Kisa Gizgi isareti gosterilir. Bu kilavuzlarda noktalama isaretlerinin kullanimina ayrilan boliim oldukga genistir.

Noktalama isaretleri konugsma aninda soziin akiciligini saglayan (durak, vurgu, tonlama vb.) unsurlar

ile soze gii¢ katan s6z dis1 hareketlerin (jest, mimik vb.) yazida gosterimini saglar. Bundan dolay1 s6ziin
Gonderim Tarihi: 10.10.2020  gtictnii ve esnekligini, pratikligini ve ikna cabalarin1 yazida noktalama isaretleri gosterir. Yazida

uygun noktalama isaretlerinin kullanilmamasi veya isaretlerin yanhs kullanimi iletinin yanls veya
Kabul Tarihi: 10.11.2020 eksik iletilmesine ya da iletinin iletilmemesine neden olabilir. Bu ve benzeri nedenlerden dolay1
Yayln Tarihi: 30.11.2020 noktalama isaretlerinin tam ve yerinde kullanimi oldukga 6nemlidir. Yasayan bir varlik olarak dil,
yazili ifadesinde 6nemli gorevleri olan isaretleri de etkilemektedir. Bu etki sonucu noktalama isaretleri
de boylece canlilik kazanarak kullanim alanlarini genisletebilir. Tiirkgede kullanim alami genislemis
isaretlerden biri kisa ¢izgi “-”dir. Bu calismada kisa ¢izgi “-“nin kullanildig1 yeni alanlar ve bu
alanlardaki kullanimlarinin nedenleri tizerinde durulmustur.

ADDITIONS TO THE USE OF THE HYPHEN IN THE TURKISH LANGUAGE
Article Info Abstract

DOI: 10.35452/caless.2020.29  Most of the world’s languages exist as a spoken language and a smaller number of them exist as both
a spoken and a written language. A spoken language, passed down from generation to generation, can

be learned even by foreigners by the way of memorizing and imitating its sounds and words. However,

KeyWOde the societies which have written languages also have to prepare various written works, grammar

Written language books, spelling guides, etc. in order to to teach the language both to their own members and foreigners
. . who want to learn this language. Spelling guides, as books of this kind, are also prepared for the correct
Spelhng gulde learning and use of a language's written form (standard language). In spelling guides the correct
Punctuation marks spelling of the standard language words, especially borrowed words, phrases, numbers, etc. and use
of punctuation marks are shown by examples. The section devoted to the use of punctuation marks in

Hyphen these spelling guides is quite extensive. Punctuation marks provide the presentation in writing of the
elements that ensure the fluency of the word at the time of speaking (break, accent, intonation, etc.), as

well as the presentation of non-verbal movements (gestures, facial expressions etc.) that add power to

Received: 10.10.2020 the word. Therefore, the punctuation marks in the article show the power and flexibility, practicality
Accepted: 10.11.2020 and persuasion efforts of the word. Failure to use the appropriate punctuation marks in writing or
improper use of a punctuation mark may result in a false or incomplete message or a failure to express

Published: 30.11.2020 the message. For these and similar reasons, it is very important to use punctuation marks precisely and

in the right place. As a living being, language also affects punctuation marks that play important roles
in its written expression. As a result of this effect, punctuation marks can thus expand their usage areas
by gaining vitality. One of the marks of extended use in Turkish is hyphen (
new areas where hyphens are used and on the reasons for their use in these areas.
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1. Giris

Insanlik tarihinde yazi dilinin yaklagik olarak bes bin yillik bir gecmisi vardir.
Konusma dilinin ise ge¢misteki izlerini takip etme imkanimiz yoktur (Ruhlen, 2006:
21). Dilin ortaya c¢ikis1 insanlik tarihi kadar eskiye gotiiriilebilirse de tarih devirleri
yazinin icad1 ile baslatilmaktadir. Bir sistem haline getirilmis yazinin MO 4000-3000
yillar1 arasinda (Dingol, 2016: 28) Stimerlilerce icadindan sonra tarihin baslatilmas: ve
bu baslangictan 6nceki binlerce yillik insanlik tarihinin tarih oncesi devirler olarak
adlandirilmasi yazinin 6nemini ortaya koyan en biiyiik kanitlardan biridir. Yazinin
icadinin 6nemi hakkinda pek ¢ok s6z sdylenmis ve sylenebilir (Zillioglu, 2018: 141).
Ancak yaz1 sahibi toplumlarin ekonomi, teknik, bilgi, kiiltiir vb. pek ¢ok alanda yaz
sahibi olmayan toplumlara er ya da ge¢ bir tistiinliik sagladiklar1 (Zillioglu, 2018: 72),

onlar1 biiyiik bir dontisiime ugrattiklari tarihin her doneminde goriilmektedir.

Yazinin icadindan 6nce dil, konusma dili olarak ortaya ¢ikmis ve akraba kavimlerin
dahi zamanla farkli cografyalara dagilmasi ile konusma dillerinin farklilasmas: ve
yayilmasi sonucu yerytiiziinde binlerce konusma dili meydana gelmistir. Bu durumun
orneklerini giiniimiizde dahi gormek miimkiindiir. Bugiin ii¢ ila alt1 bin kadar dilin
varligindan soz edilmekte (Demir ve Yilmaz, 2009: 41; Kog, 1996: 46) ve bu dillerin
biiyiik bir cogunlugu yalnizca konugma dili olarak yasamaktadir. Cok az sayidaki dil
ise yazili dile de sahiptir. Ornegin bugtin Tiirkgenin; Tiirkiye, Azerbaycan, Tiirkmen,
Kazak, Kirgiz, Baskurt, Kazan Tatar, Kirim Tatar, Gagavuz, Saha, Cuvas vb. yazi
dillerine sahip uzak ve yakin lehgelerinin yaninda; yaz1 dili bulunmayan Yugur,
Telengit, Culim vb. gibi yalnizca konusma dili halindeki lehgeleri de bulunmaktadir
(Ergin, 1994: 64-65; Eker, 2011: 154). Bunun yaninda konusma dilini agiz olarak ele
alirsak sadece Tiirkiye’de bile sayillamayacak kadar c¢ok irili ufakli konusma dili
oldugu ortaya ¢ikacaktir?>. Bu nedenle de hemen her iilkede yiizlerce konusma dili
bulunmakla birlikte yazil1 / 6l¢linlii dil genel olarak bir veya iki tanedir (Kanada’da
Ingilizce ve Fransizca; 1sveg’te Almanca ve Fransizca; Hindistanda Sanksritce,
Ingilizce olciinlii/ resmi dil kullanilmaktadir). Olgiinlii diller bir {ilkedeki en gelismis
agzin / konusma dilinin yaz1 dili olarak kabul edilmesi ile ortaya ¢ikar. Tiirkiye’de
olctinlii dil olarak Istanbul Tiirkgesi esas almmis ve yazi dili bu agiz tizerine
kurulmustur (Ergin, 1994: 54; Demir ve Yilmaz, 2009: 23; Eker, 2011: 40; vd.). Olciinlii
dil sayesinde farkli konusma diline sahip vatandaslar ortak bir anlasma diline sahip

olmus olurlar ve bu da toplumun hemen her kesimine iletisimde biiyiik imkanlar ve

2 Burada konusma dili ve agiz ayniligindan kasit, bir dilin 6l¢linlii yazi dili haricinde yaziya
gecirilmeyen ve bolge, il, ilge, kdy, boy ve oymak vb. farkliliklar nedeniyle ortaya ¢ikmus olan agizlara
da konusma dili denmesi kastedilmistir.
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kolayliklar sunar. Olciinlii dil ile ister yazili ister sozlii olsun daha net bir iletisim

saglamak bu faydalarin basinda gelir (Eker, 2011: 39).

Yaz1 diline sahip olmak binlerce yillik insanlik tarihi ele alindiginda oldukga yeni bir
gelismedir (Karaagag, 2012: 58) ve pek ¢ok toplumun yaz: dillerinin ortaya ¢ikis tarihi
asag1 yukar1 ytizyillar, hatta bin yillar bazinda tespit edilebilmekte, gelisme evreleri
takip edilebilmektedir®. Ancak yazinin kullanilmasi ve yazili dile sahip olunmasi
zamanla dil i¢in yetersiz kalmistir. Dil gelistikge zihin de gelismis; matematik, ticaret,
vb. gibi birtakim hesaplar disinda dini metinler, yilliklar, destanlar vb. gibi toplumun
ortak diinya goriislinii, ideallerini yansitan, insanlarm ayni ruh hali, ayn1 diisiince
etrafinda toplanmasimni hedefleyen; aslinda toplumun temel taslarindan olan eserler de
yaziya gegirilmistir. Yaziy1 icat etmis olan Stimerlerin, diinyanin yaziya gegcirilmis ilk
destan1 olan Gilgames’i, bu diisiince ile yazili hale getirdikleri gortilmektedir. Bu
durum, Siimerlerce dahi yazinin birtakim matematik hesaplari, ticari hesap ve
kayitlar1 ortaya koymanin yaninda toplum icin nasil bir 6neme ve giice sahip oldugu
noktasinda ele alindiginda oldukca manidardir. Yazi sahibi olan hemen her toplum
ekonomik ve askeri kayitlarmn yaninda, basta inan¢ olmak tizere pek ok kiiltiirel
unsuru da yazi ile gelecek kusaklara aktarma gayreti gostermistir. Nitekim Tiirk¢enin
ilk yazili metinlerinde ekonomik hesaplar degil; Tiirk milleti i¢in kaganlarin
gerceklestirdikleri, milleti derleyip toplamalar: ve milletin var olabilmesi i¢in gereken

ogiitler, vb. yer almaktadr.

Konusma dilinden ¢ok sonralar: ortaya ¢ikmis olan yaz dili ile konusma dili arasinda
bazi 6nemli farklar bulunmaktadir. Bu temel farkliliklar: a- Genelde konusma eylemi
hazirliksiz yapilir, yazi ise 6n hazirlik gerektirir; b- konusma dili resmiyet icermezken
yaz1 dili resmidir ve resmi kurallar1 vardir; c- konusma dilinde konusma ve isitme,
yazili dilde ise yazma ve okuma esastir; d- konusma dilinde ag1z ozellikleri ve yerel
kelimeler yer alabilir; yazili dilde yerellik bulunmaz, vb. seklinde belirtilebilir
(Karaagagc, 2012: 67). Bunlarin yani sira yazi dilinin konusma dilinden en belirgin temel
tarki ise bir ana dili konusurunun o ana dili ¢ok iyi konusuyor olsa bile yazili dilini bu
konuda uzman, yetkin olan kimselerden 6grenmek zorunda kalmasidir. Ciinkii
konusma dili o topluma ait bireyler igin ana dili olarak adlandirilir ve bu adlandirmaya
asil neden de bireyin dogumundan itibaren basta annesi olmak tiizere o dili
kullananlarin ortaminda duyarak ses, soz ve sozciikleri, kimi kalip ifadeleri, vb.

ezberleyip taklit ederek kavramasidir. Aslinda bu durum dil 6greniminden farkl bir

3 Ornegin Tiirkgenin ilk yazili metinleri M.S. 8. yiizyila ait olup, K&k Tiirk /Orhun Abideleri /Kitabeleri/
Yazitlar1 vb. seklinde adlandirilan bu yazitlarin ilkinin 720 tarihinde Tonyukuk tarafindan diktirildigi
bilinmektedir (Ergin, 1995: 11).
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durum oldugu i¢in dil edinimi olarak adlandirilir. Bu dil edinimi konusma dili ile
baslar (Kog, 1996: 17). Yukarida da deginildigi {izere konusma dili ile dil edinimi
kazanan bireyler edindikleri ana dillerinin yazili dil halini dahi dilin uzmanlari, yetkin
kimseleri gozetiminde Ogrenmek zorundadirlar. Yine yabanci bir dil 6grenmek
isteyenler de hedef dilin konusma dilini dil kullanicilar1 arasinda taklit ve tekrarlar
yoluyla belirli bir zaman sonra 6grenebilirler. Ancak yabanci dillerin yazil1 sekillerini
de 6grenmek isterlerse; o zaman harflerden, cesitli isaretlerden baslayarak o dilin

uzmanlari, yetkin kimseleri rehberliginde 6grenmek zorundadirlar.

Elbette yalnizca konusma dili 6grenilecekse ana dili edinimine yakin bir sekilde
sOzciiklerin anlamini, tiimce sirasim1 ve kullanimmi taklit, ezber ve geri aktarim
yoluyla da bir yabanci dil 6grenilebilir. Bunun yaninda hedef dilin yazi dili de
ogreniliyor ise o zaman isler degisir. Clinkii ses ve alfabenin yaninda sozctiklerin
dogru yazimlari, tiimcede kullanimlari ve tiimce kuruluslar1 titiz bir ogrenme
gerektirir. Iste bu noktada, yazil dili grenme siirecinde énemli konulardan birini de
noktalama isaretleri olusturur. Aslinda noktalama isaretleri matematik isaretleri,
sayilar gibi hemen her yazili dil i¢in biiyiik oranda aynidir. Ancak kullanim sekli ve
yerlerinde kiiciik farkliliklar goritiliir.

Noktalama isaretlerinin yazmm icadindan olduk¢a uzun bir zaman sonra
glintimiizdeki halini aldig1 goriilmektedir. Pek ¢ok dilin yazili ilk metinlerinde
noktalama isaretlerine pek rastlanmaz ya da birkag isarete rastlanir. Ornegin Runik
harfli Tiirk yazitlar: olan Kok Tiirk Kitabelerinde sozciikler arasinda sadece “.” nokta
isareti kullanilmistir (Tekin, 2000: 42). Arap harfli Tiirk¢e metinlerde yiizlerce yil
yalnizca “.” nokta “:” iki nokta veya “..” yan yana iki nokta kullanildig1 goriilmektedir
(Bilgin, 2002: 133; Karaagag, 2012: 68). Bilindigi tizere Tanzimat doneminde matbuatin
gelismesinin de etkisi ile Sinasi tarafindan pek ¢ok noktalama isareti Bat1 yazinindan
odiinglenerek Tiirkgenin yaziminda kullanilir olmustur (Bilgin, 2002: 133). Bu
isaretlerin kullanilmas1 ve Tiirk¢enin sistemli bir noktalama isaretine kavusmasi

Cumbhuriyet ile geliserek devam etmistir.

Diger yandan dilin canli bir varlik olma 6zelligi yaziy1 da etkilemis ve yaziya canlilik
katmustir, yazi da tarih igerisinde siirekli olarak gelistirilmistir. Aslinda bu gelisim
glinimiizde de devam etmektedir. Dilin en gelismis iletisim araci olmasinin yaru sira;
amacin da iletinin daha dogru ve eksiksiz aktarilmasi oldugu diistiniildiigiinde bu
canliligin olmasi, devam etmesi olduk¢a normal bir durum olarak goriilecektir.
Noktalama isaretlerinin yazida kullanilma sikliklarmin artmasi ve her bir isaretin

birden fazla yerde kullanilabilir hale gelmesi gibi gelismelerden de anlagilacag: tizere
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dilin canlilig1 ister ses, alfabe ister diger isaretler olsun dili ilgilendiren hemen her alani

etkisi altina almaktadir.

Noktalama isaretleri, konusma dilinde dile yardimci olan jest, mimik, durak vb. sessiz
dil hareketlerinin, duygu yansimalarinin yazidaki gosterimidir. Noktalama isaretleri
yoluyla duygu ve diisiinceler daha agik ifade edilir. Yazida tiimcelerin yapisinin dogru
aktarilabilmesi ve nefesin toparlanmasi icin duraklama yerleri belirlenir. Boylelikle
okuma ve anlama dogru ve kolay hale getirilmeye calisilir. Bu agidan noktalama
isaretleri, dilin konusma anindaki anlatim giicli ve esnekligini, pratikligini ve ikna
etme ¢abasimi yazili ortama aktarmada oldukca 6nemli bir role sahiptir (Ergin, 1994:
183; Bilgin, 2002: 133; Yakici, vd. 2004: 141; Karaagag, 2012: 68). Noktalama
isaretlerinin eksik veya yanlig kullanilmasi ya da isaretlerin yanlis olarak birbiri yerine
kullanilmasi yazili metnin mesajinin yanlis, eksik iletilmesi ya da hig iletilememesi ile

sonuglanabilir.

Genellikle yazim (imla) kilavuzlarinda yer verilen noktalama isaretlerinin gorevleri
genel olarak bu kilavuzlarda belirtilen sekillerde ele alinmakta ve 6gretilmektedir.
Yazma calismalar1 yapanlar da (yazarlar, bilim insanlari, vb.) genel olarak bu
kilavuzlara uymakta ve noktalama isaretlerini belirtilen gorevleri ile
kullanmaktadirlar. Bunun yaninda noktalama isaretlerinin biiyiik oranda uluslararas:
olmasi, ana dili 6grenimi sirasinda 6grenildigi zaman, yabanci dil 6grenirken ya da
yabanct dilde bir metinle kargilasildidinda da kolaylikla kavranabilmesini
saglamaktadir. Bu durum noktalama isaretlerinin evrensel bir boyutunun da
oldugunu, dolayisiyla Ogrenilmesinin hemen her zaman kisinin isini
kolaylastiracagini ve noktalama isaretlerinin Ogrenilmesinin zor da olmadigimi

gosterir.

Bununla birlikte dillerin birtakim farkli 6zelliklerinin bulunmasi, dilin temelde canli
bir varlik olmasi bir dilde noktalama isaretlerinin de farkli kullanimlarinin
bulunmasina yol acar. Ayrica dilin canlilik 6zelligi noktalama isaretlerine de canlilik
kazandirabilmekte ve bazi isaretlerin kullamilma alanlarmi genisletebilmektedir.
Noktalama isaretlerinin kullanim alanlarmin genislemesi dilin yazim kilavuzlarma
kimi zaman es zamanli olarak giremeyebilmektedir. Bunun sonucunda, noktalama
isaretlerinin kullanimi ile ilgili yanlisliklar, eksik ve yanlis anlasilmalar ortaya
¢ikabilmektedir.

Bu ¢alismada ¢ok sik kullanilan noktalama isaretlerinden olan kisa ¢izginin “-”, hentiz
Tirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu'na girmemis ancak; Tiirkge ile ilgili arastirma ve
ogretim kitaplarinda ve Tiirkge yazilmis bilimsel ¢calismalarda siklikla goriilen kimi

yeni gorevi tizerinde durulmustur.
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Kisa ¢izgi “-”

Kisa ¢izgi hakkinda Tiirk Dil Kurumu’'nun son giincel halini sanal ortamda paylastig1
Yazim Kilavuzu’'nda (http://www.tdk.gov.tr/icerik/yazim-kurallari/noktalama-
isaretleri-aciklamalar/, 30.09.2020) ve ilgili kilavuzun basil1 seklinde (Akalin vd., 2012:
34-35) kisa ¢izginin kullanim yerleri hakkinda su bilgiler yer almaktadar:

“Kisa Cizgi (-)

1. Satira sigmayan kelimeler boliintirken satir sonuna konur:
Soguktan mu titriyordum, yoksa heyecandan, iiziintiiden mi bil-
mem. Havuzun suyu bulamk. Kapinin saatleri 12"yi ge¢mis. Kanepe-
lerde kimseler yok. Tramvay ne fena gicirdadi! Tramvayda-
ki adam bir tamdik m1 idi acaba? Ne diye dyle doniip doniip bakti?
Yoksa kimseciklerin oturmadig: kanepelerde bu saatte pek bagibos-
lar m1 oturur? (Sait Faik Abasiyanik)

2. Ciimle icinde ara sozleri veya ara ctimleleri ayirmak igin ara sozlerin veya ara

ciimlelerin basina ve sonuna konur, bitisik yazilir:

Kiiciik bir siirii -dort inekle birkag koyun- kdye giren genis yolun agzinda durmustu. (Omer
Seyfettin).

3. Kelimelerin kokleri, govdeleri ve eklerini birbirinden ayirmak icin kullanilir: al-s,

dur-ak, gor-gii-siiz-liik vb.

4. Fiil kok ve govdelerini gostermek i¢in kullanilir: al-, dur-, gor-, ver-; basar-, kana-,

okut-, tasla-, yazdir- vb.

5. Isim yapma eklerinin basina, fiil yapma eklerinin basina ve sonuna konur: -ak, -

den, -13, -lik; -imsa-; -la-; -tir- vb.

6. Heceleri gostermek icin kullamlir: g-rag-tir-ma, bi-le-zik, du-rus-ma, ku-yum-cu-luk,

prog-ram, ya-zar-lik vb.

7. Arasinda, ve, ile, ila, ...-den ...-e anlamlarini vermek i¢in kelimeler veya sayilar
arasinda kullamlir: Aydin-Izmir yolu, Tiirk-Alman iliskileri, Ural-Altay dil grubu, Dil ve
Tarih-Cografya Fakiiltesi, 09.30-10.30, Besiktas-Fenerbahce karsilasmasi, Manas Destani'nda
soy-dil-din ii¢geni, 1914-1918 Birinci Diinya Savasi, Tiirkge-Fransizca Sozliik vb.

UYARI: Ciimle icinde say1 adlarmnin yinelenmesinde araya kisa ¢izgi konmaz: On on

bes yl. U bes kisi geldi.
8. Matematikte ¢ikarma isareti olarak kullanilir: 50-20=30

9. Sifirdan kiigiik degerleri gostermek igin kullanilir: -2 °C”.

Bunlarin yani sira genelde tiniversite 6grencileri i¢in hazirlanmis olan kimi Tiirkge

kompozisyon bilgileri, vb. kitaplarda da noktalama isaretlerinden bahisler yer
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almaktadir. Bu bahislerde kisa ¢izginin kullanimi1 hakkinda TDK Yazim
Kilavuzu’'ndakilere ek olarak su kullanimlara yer verildigi goriilmektedir:
“1. Arapga ve Farsca tamlamalarda: fasl-1 giil, edebiyat-1 cedide, ask-1 memnu... (Bilgin,

2002: 148); Kuva-y1 Milliye, Servet-i Fiintin, bi-vefa (Yakici, vd. 2004: 156); Tezkiretii's-suard,
Béb-1 Ali ( Giilensoy, 2010: 498); Teskildt-1 Esasiye (Gencan, 1966: 377).

2. Yabanci 6zel adlarda ve dilimize heniiz mal olmamg olan bazi terimlerin yaziminda:

Boulogne-sur-Mer, check-up (Bilgin, 2002: 148); Sainte- Beuve, Saint-Tropez, By-pass
(Yakici, vd. 2004: 156).

Madde bas: rakamlarindan sonra da nokta yerine daha cok ¢izgi kullanilir (Ergin, 1994: 185).

Gegmisten bugiine degin yazilan Tiirkge dilbilgisi eserlerine bakildigi zaman kisa
cizginin kullanildig1 yerler ile ilgili tedrici bir artisin s6z konusu oldugu goriiliir.
Yukarida verilen bilgiler dikkate alindiginda, giiniimiize kadar kisa ¢izginin Tiirk¢ede
kullanimimnin yaygin oldugu sonucuna ulasabiliriz. Bunlarin yani sira kisa ¢izginin
kullanim alanmin gelisen durumlar ve ortaya ¢ikan sartlar dogrultusunda, dilin
canlilik ilkesinin de biiyiik etkisi ile genisledigine sahit olmaktayiz. Bu kullanimlar

yazi dilinde artik rahatlikla takip edilebilmektedir. Bu kullanimlar séyledir:
a. Kimi terimlerin yaziminda

Tiirkgede, 6zellikle bir tarafi tek bir harften olusan bazi terimlerin yaziminda harf ile
diger sozciik / sozciikler arasinda kullanildigr goriilmektedir. Bu kullanim sanal

aglarin gelismesi ile daha da yayginlagmaistir.

“...birbirlerinin etraflarinda donen karadelik ciftlerinden zaman zaman giigli x-
1sinlar1 yayilir.” (Ocak, 2018: 12-13).

“Devletler her tiir islemi internet tizerinden gerceklestirecek. e-fatura, e-arsiv
uygulamalariyla iilkemizde e-devlet uygulamalarinda 6nemli asamalar simdiden kat
edildi. Bu gidisat beklenenin iizerinde devam edecek.” (Oztemel, 2018: 84).

“...,TUBITAK KOBI Ar-Ge Baslangic Destek Programi ile prototipi iiriin haline
getirmis.” (Diindar, 2018: 33)

“...globallesme tartismalari, tek-tiplesme ve Kkiiltiirel parcalanma gibi sorunlar

bunlardan yalnizca birkagi.” (Tirkoglu, 2004: 12).

“Eski Yunan trajedilerinden giintimiiz bilim-kurgu filmlerine dek sanatcilar hep bir

iletisimsizlik sorunundan s6z ederler.” (Tiirkoglu, 2004: 25).

“...Bu ayrimlarin gézleminden hareketle dilin sosyo-ekonomik farkliliklar: ve sinifsal
bir temeli oldugunu kabul edenler vardir.” (Zillioglu, 2018: 126-127).
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“Kiimelenmis tekno-sehirler olusturularak buralarda iiniversiteler wve endiistriyel
kuruluslarin aktif calismalar yapmasim ozendirici programlar olusturulmalidir.” (Oztemel,
2018: 85).

Bunlarin yan1 sira Ozellikle Tirk dilbilgisi ¢alismalarinda gerundium ve
participe/partisip sozcliklerine karsilik olan terimler siklikla (gerundium) zarf-fiil ve
(participe/partisip) sifat-fiil olarak yazilmaktadir. Oysa Tiirkcede birlesik kelimelerin
yaziminda genel olarak arada bir noktalama isareti kullanilmas: gerekli degildir. Bu
kullanimlarin yabanci dillerin, Ozellikle Bati dillerinin etkisiyle ortay c¢iktig1

gortlmektedir.
b. Z1t anlamli1 sozciiklerin bir arada kullanilmasi sirasinda:

Son zamanlarda zit anlamli kelimelerin yaziminda kelimeler arasma kondugu

gorilmektedir:

“Alman film yonetmeni Fritz Lanng’in 1920’lerde gelisen kapitalizmin otomosyonunu
elestirdigi bu filmde korku filmi 6geleri, bilim-doga ¢atismasi, Alman romantizmi, titopik

sosyalizm ve benzeri kavramlardan oriilii zengin bir diinya var.” (Tiirkoglu, 2004: 13).
“Canli-cansiz her nesnenin disi-erkek ayrimina gore smiflandirilip cizildigini gosteren
ornekler, insanin evrenine ikicili (diialist) bakis acisin1 yansitir.” (Zillioglu, 2018: 137).

a“ 7

c. Kimi yazilarda 6rnekleri siralamada “,” virgiil yerine kullanildig: gériilmektedir:

“Sira dis1 konusmalar; ¢cocuksu-koyliice-kabaca-kibarca vb. ya da ¢ift anlamli konusmalar
cogunlukla konunun hafife alindig1 izlenimini yaratma ¢abasini yansitir.” (Tiirkoglu, 2004:
43).

“Sinema orta smuf pazarma giriyordu ciinkii. Uretim-dagitim-gosterim tekelleri

olusmustu.” (Tirkoglu, 2004: 71).

“Endiistri kurumlar: bekle gér-satin al- uygula anlayisindan bir an once vazgecmeli ve kiiciik
proses-iiriin-sistem prototipleri gelistirme yoluna giderek kendilerini gelecegin imalat ortamina

hazirlamaya calismalidir.” (Oztemel, 2018: 85).

‘"7

Bu orneklerde “-” kisa ¢izginin “,” virgiil yerine kullanildi$i acik bir sekilde

gorilmektedir.

Dilin canliligiin en 6nemli gostergelerinden biri, belki de birincisi yeni yeni ortaya
¢ikan varlik, kavram ve tanimlamalar1 karsilamak igin ihtiya¢ duyulan sozctiklerin
tiiretilmesi, bulunmas1 ya da Tiirkgeye cevrilmesidir. Yukarida goriildigi tizere,
ozellikle Tiirkgeye teknolojik gelismeler basta olmak iizere yeni kavramlar, sozciikler
ve terimler girmistir, girmektedir. Bu kavram, sozciik ve 6zellikle yeni giren terimlerin

yaziminda kisa ¢izgi de yeni gorevler tistlenerek yer almistir.
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Kisa ¢izginin Tiirk¢enin yapisina, s0z dizimine aykirt olmayan bu yeni kullanimlarin
yani sira bazi yerlerdeki yeni kullanimlar: ise genel soz dizimi kurallarina aykiridir.
Ornegin asagida goriilecegi iizere, deyimlerin ve ikilemelerin yaziminda yanlis olarak
kullanildig1 goriilmektedir:
“Pek dyle kolayca denetlenemeyen, her zaman acikga elle tutulur-goézle goriiliir fiziksel
karsilig1 olmasa da, yogunlugu ve agirlig: hissedilen; benimsenmedigi, unutuldugu ya da
ortadan kalkti$1 zannedilirken umulmadik anlarda karsimiza ¢ikan, ortaya ¢iktigi anda

hemen taniniveren bir seyler var bir seyler var iletisimi belirleyen.” (Tiirkoglu, 2004: 26).

Buradaki kullanim keyfidir ve genel bir kural olarak degerlendirilemez.

“...Voltaire, “kitap alip okumaya baslayan koyliniin c¢ifti-cubugu terk edecegini”
yazmaktaydi.” (Tiirkoglu, 2004: 63).

“Iletisimin gerceklesmesini saglayan her tiirlii arag (ses, sdz, yazi, beden dili, jestler,
mimikler, giyim-kusam, hatta koku, davramis, vb.” iletisim aracidir...” (Tiirkoglu, 2004:
68).

“b. Diinya bize yalniz bir imge olarak gelirse, yari-var, yari-yok, diger bir deyisle diis-
gibi'dir, biz de diise benzeriz.” (Tiirkoglu, 2004: 156).
Ayrica yukaridaki Ornekte, “yari-var, yari-yok” ifadelerinin “yar1 ag, yari tok”

deyimine Oykiinerek olusturuldugu goriilmektedir.

Tiirkgede ikilemeler, deyimler vb. kalip ifadelerin yazimi kesin kurallara baghdair.
Ornegin “ikilemeler arasina hicbir noktalama isareti giremez”; “sirali ciimleler arasina virgiil
ya da noktalr virgiil konur” vb. kurallar agiktir. Bu nedenle, Tiirkgenin s6z dizimi
kurallarina, hangi noktalama isareti olursa olsun kullanim yerlerine dikkat etmek,

isaretlerin kullanimlarina 6zen gostermek gerekmektedir.
Sonug

Dilin temel 6zelliklerinden biri canli olmasidir. Bu canlilik biiyiik oranda, sozciik ve
s0z diziminde kendisini gostermekle birlikte dile ve dil kullanimima etki eden her
unsuru etkilemekte ve onlara da canlilik katmaktadir. Yukarida Tiirk yaz1 dilinden
alman Orneklerde goriildiigii tizere kisa ¢izgi de bu canliliktan etkilenmistir. Bu
etkilesim sonucu Tirk yazi dili igerisinde kisa ¢izginin kullanim alami gittikge

genislemis ve bu noktalama isareti yeni gorevler tistlenmistir.

Kisa ¢izgi 6zelinde goriilen bu canlilik belirtisi, genel olarak noktalama isaretlerinin,
dillerin yazim kilavuzlar1 ve ilgili eserlerde verilen kullanimlari, gorevleri disinda
gorev alabilmelerinin miimkiin oldugunu da gostermektedir. Bu baglamda noktalama
isaretlerinin de dilin canliliginin etkisinde kalarak canlilik kazanabildigini rahatlikla

sOylemek miimkiindiir.

555



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

S. Alibekiroglu CALESS 2020, 2 (2), 547-557

Bu gelisme ve tespitin yani sira, kisa ¢izginin Orneklerle tespit edilmis bu yeni
kullanimlar1 TDK Yazim Kilavuzu basta olmak {tizere, Tiirkce dilbilgisi ve Tiirkce
ogretimi ile ilgili calismalarda yer almalidir. Boylelikle ana dili kullanicilarinin yazi
dilini 6greniminde ve yabancilarin Tiirkge 6greniminde daha dogru ve saglam

bilgilere ulagsmalar1 saglanmis olur.

Bir bagka nokta ise yalnizca kisa ¢izginin degil, genel olarak noktalama isaretlerinin
Tiirkcede yeni gorevler tistlenip iistlenmediklerinin takip edilmesidir. Bu tespitler
cogunlukla, bilimsel ¢calismalarin yazimi ve okunmasi sirasinda 6nem gostermektedir.
Bu nedenle gesitli bilim dallarinda Tiirk¢e yazilmis eserler taranmali, basta terimler
olmak {izere kimi ifadeler, Orneklemeler vb. ftizerinde durularak noktalama
isaretlerinin kullanim yerleri gozden gecirilmelidir. Yaygmlasmis, bir bakima ilgili
bilim dalinda standart hale gelmis kullanimlar, bir noktalama isaretinin yeni

gorevlerde kullanimlari tespit edilerek ilgilileri ile paylagilmalidar.

Yukarida, kimi ikileme ve deyimlerin yaziminda yanls / keyfi olarak kisa ¢izginin
kullanimi kimi zaman Tiirkge s6z dizimine aykirt kullanimlarin olabilecegini tekrar
hatirlatmaktadir. Bu nedenle noktalama isaretlerinin, varsa yeni ve dilin biinyesine
aykir1 olmayan kullanimlar1 da glincellenerek, dil kullanicilarina sunulmasy;
boylelikle, dogabilecek yanlisliklar ve aksaklilarmn oOntine gegilmesi Tiirkgenin

kullanilmasi ve 6gretilmesi agisindan onemlidir.
Kisaltmalar

GTS: Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkce Sozlik
YK: Tiirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu

TDK: Tiirk Dil Kurumu

vb.: ve benzeri

vd.: ve digerleri
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NASRETTIN HOCA ZAMAN YOLCUSU: SOZLU, YAZILI VE ELEKTRONIK KULTUR
METINLERI ARASINDA BiR CiZGi Dizi

Cevdet Avcr!

Makale Bilgisi Ozet

DOI: 10.35452/caless.2020.30  Sanayi Devrimi sonrasi ortaya gikan yeni {iretim ve tiiketim araglariyla birlikte dogan kentlesme,
zaman igerisinde diinyay1 etkisi altina almistir. Bu siireg, ulagim ve iletisim teknolojileriyle es
Anahtar Kelimeler zamanli geligsmistir. Buna bagl olarak yeni kiiltiir gevresinde, bireyin kiiltiirel edinim siirecinde;
aile, akrabalar ve diger sosyal ¢evreden ziyade iletisim araglar1 etkili olmaya baslamistir. Boylece
geleneksel bilgi aktarim sistemlerinin etkisi azalmistir. Bu siiregte televizyon, 6zellikle cocuklar
Metinlerarasilik tizerinde belirgin etkileri olan bir medya araci haline gelmistir. Dolayisiyla televizyonda izlenen
kiiltiirel igerigin yapisi ve amaci onem kazanmistir. Bu ¢er¢evede makalenin konusunu tematik

Nasrettin Hoca

Cizgi film . . ISHIH HEnAt

. bir kanal olan TRT Cocuk’ta yaymlanan “Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adli ¢izgi dizi tegkil
Mizah etmektedir. Makalenin amaci, gelenegin giincellenmesi siirecinde televizyonun roliinii segilen
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1. Giris

Ulagim ve iletisim teknolojilerinin gelisimine paralel olarak degisen sosyo-kiiltiirel
cevrede, geleneksel bilgi aktarim sistemlerinin yerini medya araglar1 almistir.
Televizyon medyasi bunlardan birisidir. Ozellikle kent ortaminda daralan sosyal
cevreyle birlikte televizyon, kusaklar aras: kiiltiir aktariminda olumlu ve olumsuz
yanlariyla 6n plana ¢tkmaktadir. Bu gergevede makalenin konusunu TRT nin tematik
kanallarindan olan TRT Cocuk’ta yaymnlanan “Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adli
cizgi dizi formatindaki yapim tegkil etmektedir. Makalede, gelenegin giincellenmesi
ve degisen ihtiyaclara gore yeniden iiretiminin, “Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu”
adli cizgi dizi etrafinda degerlendirilmesi amaglanmistir. Makalede ¢izgi dizinin
bastan itibaren otuz boliimii igerik analizi teknigiyle incelenmistir. “Nasreddin Hoca
Zaman Yolcusu”, 4 Haziran 2019'da TRT Cocuk'ta yayina giren, Nasrettin Hocanin ve
esegi Kitheylan'mn yanhghkla 21. ylizyila gelmeleriyle karsilastiklar1 olaylar1 anlatan
bir ¢izgi dizidir.

Makalede oncelikle metinlerarasilik kavrami, halk bilimi ¢alismalar: kapsaminda ele
alinmis ve bir metin olarak Nasrettin Hoca'nin elektronik kiiltiir ortamindaki temsili
degerlendirilmistir. Televizyonun toplum tizerindeki etkisinden hareketle cocugun
diinyasindaki yeri, gelisimsel ve sosyo-kiiltiirel acilardan kisaca incelenmistir. Daha
sonra Nasrettin Hoca'nin tarihi ve edebi kisiligi hakkinda bilgi verilerek Nasrettin
Hoca tipolojisinin olusumu degerlendirilmistir. Bu tipolojinin “Nasreddin Hoca
Zaman Yolcusu” adli ¢izgi dizide ele alinig bigimi, kiiltiirel bellek aktarimi ve bir ulusal
kalitm metin olarak yeniden {iretim tarzi diziden secilen Ornekler tiizerinden
incelenmistir.

2. Televizyon Medyas1 ve Cocuk

19. ytizyildan bu yana halk biliminin inceleme alanlariyla arastirma yontem ve
teknikleri kiltiirtin zemin, tretim, aktarim ve tiiketim bigimlerine paralel olarak
degismistir. Avrupa’da Sanayi Devrimi sonrasi halk hayatinin kdy ve koy cevresiyle
birlikte kentte de yogunlagmasi, okuryazarligin artisi, yeni meslek gruplarinin ortaya
¢ikmasi, ulasim ve iletisim teknolojilerinin gelismesi gibi etkenler sosyal bilimlerin
glincellenmesine sebep olmustur. Bu gercevede halk bilimi, temasta oldugu diger
bilim dallarinin da imkanlarindan faydalanarak kiiltiirii, yeni “alanlarinda” derleyen,
inceleyen, degerlendiren ve uygulamali ¢alisan bir bilim dalina doéniismiistiir (bkz.
Cobanoglu, 2005: 21-23; Ekici, 2004: 1-11; Ersoy, 2012: 5-13).

Sosyo-ekonomik ve teknolojik hayattaki gelismeler; kiltiirtin sozlii, yazili ve
elektronik ortamlari arasindaki gegisleri de hizlandirmistir. Toplumun ihtiyaglaria ve
estetik algilamalarma gore sozlii ortam metinleri, yazili ve elektronik kiiltiir
ortamlarinda yeniden tiretilmektedir. Bu ¢calismada, s6z konusu {iiretim bi¢imi, daha
¢ok modern edebiyat c¢alismalarinda kullanilan metinlerarasihik kavramiyla
iliskilendirilmistir. Nasrettin Hoca fikra tipi tarihi bir sahsiyete dayanmakla birlikte,
Nasrettin Hoca etrafinda tesekkiil eden mizah anlayisi, ona atfedilen fikralar, felsefi,
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edebi ve estetik degerler diinyasi, sozlii kiiltiir ortaminda sekillenmistir. Dolayisiyla
bir sozli kiiltiir olgusu olarak Nasrettin Hoca tipolojisi, yazili ve elektronik kiiltiire
aktarilmistir. Bu calismada ele alinan ornekte oldugu gibi medyada {iretilen bir
icerikte, geleneksel kiiltiire ait bir metinden faydalanilarak bugiiniin kiiltiirel
ortaminda yeniden iiretilmesi saglanmistur.

Metinlerarasilik kavrami, “Ister edebi ister teknik higbir metnin disa kapali olmadig1
gortiisiiyle edebi metin dokusuna hem edebiyat alanindan hem de baska alanlardan
metin parcalar1 katilmasi.” (Aytag, 1999: 231-232) seklinde tanimlanmaktadir. Bu
cercevede halk bilimi ¢alismalarinda metin kavraminin boyutlar1 modern edebiyattaki
yazili belgelerin otesinde anlam tagimaktadir. Dursun Yildirim’a (2000: 37) gore:
“Malzemesi ne olur ise olsun, yaraticis1t kim (Tanri, insan) olur ise olsun, insanin
cevresi icinde gordiigii, algiladigy, bigim ve anlam yiikledigi ne varsa (tabiat, iklimler,
gok ve kainat) onlar1 kendisi i¢in anlasilir ve ifade edilebilir bir anlatima (genelde ve
ozelde) kavusturmus ise, biitiin bunlarin her biri bir zihni yaraticilik iginde bir “metin”
bi¢imi ve igerigi kazanmis olur.”

Bu tanimlamaya gore, Nasrettin Hoca fikra tipi, sozlii kiiltiir dairesine ait bir metin
olarak diistiniilebilir. Yeliz Ozay (2007: 164-173), metinlerarasilik kavramin sozli ve
yazili kiiltiir daireleri cevresinde tartisir ve hem sozlii hem de yazili edebiyat
triinlerinin metinleraras: iliski igerisinde olabilecegini belirtir. Bu bakis agisiyla
Nasrettin Hoca'min sozli kiiltiirden yazili kiiltiire aktarilmis ve fikralarmin cesitli
unsurlarinin yeniden tiretildigi bir tip olarak diistinmek gerekir. Elektronik kiiltiir
ortaminda bir televizyon cizgi dizisinde Nasrettin Hoca; s6ze, harekete ve goriintiiye
dayali olarak yeniden iiretilmistir. Cizgi dizide kurulan metinleraras: iligkiyle
Nasrettin Hoca gostergesi tizerinden zengin bir folklorik alana girilmistir. Kubilay
Aktulum’un (2013: 11) ifadesiyle, “Metinlesen her folklorik unsur bir gostergedir, bir
kiiltirbirim ya da folklorbirim degeri tasir, bu 6zellik ulusal kimlige gonderme yapan,
kaliplasmais bir bilgi tiiriinii kapsayan s6z ve soylem diizlemine iliskindir.”

Bu cercevede, Nasrettin Hoca'nin yazili ve dijjital metinlerde yeniden tiretilerek
kullanilmasi, geleneksel kiiltiirel imgelerin tiiketimine Ornek tegkil etmektedir.
Internet dncesi geleneksel medya ve internetle birlikte yeni medyanin kullandig
icerikler yalmizca milli kiiltiir unsurlarindan beslenmez. Kiiresellesmenin getirmis
oldugu en 6nemli etkilerden birisi de kiiltiir endtistrileri ve kiiltiir ekonomisi gibi
kavramlar cercevesinde ortaya c¢ikan kiiltiirel pazarlama, {iiretim ve tiiketim
bicimleridir (Adorno, 2011: 47-51; Ozdemir, 2008: 9-16). Diinyadaki egemen devletler
ve sirketler, kendi kiiltiirel igeriklerini daha zayif toplumlara kiiresellesme ad1 altinda
pazarlamaktadir. Medya buradaki en 6nemli araclardan birisidir. Medya, pazarlanan
kiiltirel igerigin reklaminin yapildig1 bir arayiiz gorevi tistlenmektedir.

Toplum tizerinde en etkili medya araglarindan birisi televizyondur. Televizyonun etki
gliciintin geri planinda, Tiirkiye’deki sosyal degismeler bulunur. Tiirkiye’de sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel degismelere paralel olarak geleneksel yasam bi¢iminin yerini
kent hayat1 almistir. Kentlesmenin Tiirkiye’de ¢ok yonlii sonuglar: ortaya ¢ikmistir. Bu
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siirecte koy ve koy cevresinde yasayan niifusun biiyiik ¢ogunlugu, 20. yilizyilin
sonlarinda, hizla kente go¢ etmistir. Gog, kiiltiir ve kimlik yapilarimi sekillendiren
onemli etkenlerden birisidir (Chambers, 2005: 10). Tiirkiye’deki hizli kentlesme,
geleneksel kiiltiir aktarimlarim1 saglayan sosyal baglarin dagilmasina ya da
zayiflamasina neden olmustur. Tarima dayali ekonomik sistemde dar alanda genis aile
yapis1 ve gliclii sosyal baglar s6z konusuyken sanayi ekonomisine dayali olarak olusan
kent ortaminda, daha dar ve yabanc bir sosyo-kiiltiirel ¢evre ortaya ¢ikmaktadir.
Tiirkiye’de hizli sanayilesmenin yarattig1 plansiz go¢ ve kentlesme olumsuz sonuglar
dogurmustur (Oguz, 2019: 9-13). Buna bagl olarak geleneksel kiiltiirel aktarimi
saglayan aile, akraba ve diger yakin sosyal ¢evrenin yerini, kent hayatinda, formel
egitim kurumlar1 ve iletisim teknolojileri doldurmaya baslamistir. “Sehirlesme
stirecine paralel olarak elektronik kiiltiir ortam1 hakimiyetinin hat safhada yasandig:
bugiiniin kiiresel diinyasmnda kimlik ve kisiligin korunup stirdiiriilebilirligi onem
tasimaktadir.” (Ersoy, 2006: 234). Kiiltiirel baglamda ortaya c¢ikan bu boslugu,
Tiirkiye’de ozellikle 1990’lardan itibaren 6zel kanallarin da yayimn hayatina girmesiyle
televizyon doldurmustur. Televizyon yapisi ve amaci itibariyle diger medya
bi¢cimlerinden farkl: olarak kiiltiirel hayat1 sekillendiren bir araca doniismiistiir (Aziz,
1985: 90-99).

Bu yeni yasam bi¢giminde daralan sosyal ¢evreyle birlikte televizyon ¢ocuklar iizerinde
daha fazla etkili olmustur. Geleneksel bilgi ve deger aktarim sistemlerinin gorevini
televizyon tistlenmistir. Neil Postman (1995: 9) konuyu ¢ocuk oyunlar: gercevesinde
degerlendirirken, kasaba ve kentlerin sokaklarinda oyunun kayboldugunu soyler.
Ona gore, “Cocuk oyunlar1 diistincesi bile zihnilerden silinmektedir. Bilindigi gibi
cocuk oyunlar1 antrendr (egitmen), hakem ya da seyirci gerektirmez ve o anda
bulunabilen yer ve arag-gerecler kullanilmak suretiyle, eglenmek amaciyla oynanir.”
Postman, “Televizyon Oldiiren Eglence” adli galismasinda da konuyu mekan
acisindan degerlendirir ve televizyonun kiiltiirel hayat: isgal eden, bireysel olarak da
insanlarin zihnini yonlendiren bir arag olarak goriir (Postman, 2004: 19-20).

Televizyonun ¢ocuk tizerinde etkili olmasinin, sunulan igeriklerin tirettigi bagimlilik
etkeniyle de ilgisi vardir. Bagimlilik olumlu ve olumsuz etkilere karsi cocugu acik hale
getirmektedir. Cocuklar televizyonda izledikleri yayinlarin etkisi ile arkadaslik,
paylasma, is birligi, yardimlasma, sevgi gibi sosyal davranislarini olumlu yonde
gelistirdikleri gibi; siddet, ahlaki yozlasma, ihtiras gibi zararli mesajlar1 da alarak
olumsuz yonde etkilenmektedir (Dogan, Goker, 2012: 6-7; Yildirim, 2018: 47). Bu
stirecin ortaya ¢ikmasinda, cocugun zaman gecirmesini saglayacak sosyal gevrenin
daralmasi ve ¢alisan anne ve babanin da rolii vardir. Anne ve baba evde gegirilen kisitli
zamanda ¢ocugun sakin kalmas: icin televizyonu bir care olarak kullanabilmektedir
(Kogak, Goktas, 2020: 70). Televizyon, ¢ocugun sosyal mekanizmalarmin merkezine
oturmaktadir. “toplumun sosyal iligkiler toplami1” oldugunu soyleyen J. Piaget (2015:
403), cocugun ahlaki gelisiminin saglanmasi icin bu sosyal iligki agma dahil olmasi
gerektigini belirtir. Ona gore; “Gergekte, beden nasil biiyiimenin son bulmasiyla ve

561



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

C. Ava CALESS 2020, 2 (2), 558-577

organlarin olgunlasmasiyla belirlenen goreceli bir denge diizeyine degin evrim
geciriyorsa benzer sekilde, zihinsel yasam da yetiskin bireyin zihniyle temsil edilen en
son denge yoniinde evrimlesir. Denge bireysel ve toplumsal boyutu olan ¢ift yonlii bir
sekillenme alandir.” (Piaget, 1999: 13, 15). Cocugun erken yastan itibaren icinde
bulundugu sosyal gevreyle kurdugu iletisim bicimi ve diizeyi, dil gelisimi gibi pek ¢ok
temel becerinin sekillenmesini saglar. Dil gelisimi “bir Olgiide biyolojik verilerle
saglanmakla birlikte asil olarak sosyal iletisimle” ortaya ¢ikan bir beceridir. Cocugun
okul oncesi donemde kazanmasi gereken bilissel becerilerinden birisi de iginde
bulundugu toplumsal ve fiziksel gergeklige iliskin olarak kavramlarla dogru, yanhs ve
vicdan gibi ¢ikarimlar1 yapmayi 6grenmesidir. Bu beceriler de yine ¢ocugun kurdugu
sosyal iliskiler yoluyla elde edilir (Aydin, 2010: 72; Gander, Gardiner, 2004: 250).

Televizyonun insan hayatiin merkezine oturmasi, basta cocuklarin gelisim diizeyleri

olmak {tizere, kiiltiirel tiiketim aligkanliklar1 gibi ¢ok yonlii sonuglar dogurmustur.

Televizyon, ¢ocukluk doneminden itibaren bireyle fiziki-sosyal ¢evre arasmna girerek

kimlik ve kisiligin gelisiminde belirleyici rol tistlenmistir. Televizyonun kiiltiirel

hayata etkisiyle ilgili Inci Enginiin’{in (2006: 219) su tespiti konuyu tamamlayacaktr:
“Giintimiizde televizyon ve radyo vasitasiyla —radyo artik geri planda kaldi- sozlii kiiltiir 6n
plana gecmekte. Halk destanlari, hikayeleri eskiden giinler, geceler boyu insanlari siirtiklermis.
Giiniimiizde belki o meddahlar1 dinlemeye tahammiil edemeyiz. Ciinkii meddahlar, o dénemin
ihtiyacina cevap veriyordu. O giinlerin destancisinin yerini bugiin radyo ve televizyon aldi.
Yeni destancimiz onlar bizim. $u halde radyo ve televizyonun da her toplumun kendisine
uygun malzemeyle desteklemesi lazim. Cocuk egitimi ve edebiyat: {izerinde ¢alisanlarin bu
konuyu biiyiik bir dikkatle incelemeleri gerekmektedir.”

Tirkiye’de “1950'lerden sonra yayginlasan ¢izgi romanlarin” (Tuncer, 1993: 80)
yerini, ¢cocugun diinyasinda c¢izgi diziler almistir. Cizgi film ve dizilerin ¢ocugun
gelisimi ve kiiltiirel yapis1 tizerindeki etkileri gesitli agilardan tartisilan bir konudur.
Ozellikle cocuklara yonelik tematik kanallarm “hayal diinyasini gelistirme,
eglendirme, bilgilendirme ve egitme” gibi islevlerinin oldugu yapilan ¢alismalarda
ortaya konmustur (Dogan ve Goker, 2012: 27). Tirkiye’de 6zel kanallarin da
yayginlasmasiyla birlikte ¢cocuklarin ¢izgi film izleme saatleri sinirsiz hale gelmistir.
Dolayisiyla erken yastan itibaren ¢ocugun cizgi filmle kurdugu iligki bi¢imi, egitim
agisindan masalla kurulan iliskiye benzemektedir. Sozlii kiiltiir ortaminda masalin
cocugun hayal giicline yaptig: etkiyi, elektronik kiiltiir ortaminda ¢izgi film ve diziler
yapmaktadir. Ancak, ekranda hayallerin goriintiisii de hazir olarak sunulmaktadir.
Dolayisiyla televizyonda yayimlanacak ¢izgi filmlerin uzman programcilar tarafindan
secilmesi saglanmalidir. Anne ve babanin, televizyonu, ¢cocugu oyalama araci olarak
kullanmasini engellemek i¢in egitimler vermelidir (Ozakar ve Kocgak, 2012: 38, 39;
Fedakar, 2011: 108).

Diger taraftan hazirlanan ¢izgi film ve dizilerin igeriklerinin ¢ocuklara kazandirdig:
kiiltiirel beceriler, “cocugun ¢ok yonlii gelisim alanlarim1” hedeflemelidir. Ciinkii
¢ocugun ¢izgi filmi izlemesi artik yalnizca televizyon ekraniyla sinirli degildir. Mobil
iletisim cihazlarinin erisilebilirligi ve internet, biiyiik oranda kontroliin anne babadan
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¢itkmasma da neden olmaktadir. S6z konusu ¢ok yonlii beceriler arasinda ¢ocugun
benlik algis1 ve bireysel haklarini benimsetecek hedefler de vardir (Cengiz vd. 2020:
283; Akt1, 2014: 80). Bu kapsamda ¢izgi film ve dizilerin ¢ok yonlii olarak ele alinmasz,
hazirlanan igeriklerin konunun uzmanlarindan destek alinarak olusturulmasi
gerekmektedir. Bu konu, ¢ocuk saghigr ve gelisimi uzmanlarini oldugu kadar halk
bilimcileri de ilgilendirmektedir. Yabanci ve yerli ¢izgi film ve dizilerin “medya-
okuryazarli$1” uzmanlarinca denetlenmesi ve “akilli isaret” sistemiyle konu, beceri,
icerik ve hedef yas kitlesi bakimimdan siniflandirilmas: gerekmektedir (Yiicel, 2015:
133; Isleyen, 2020: 470).

3.Nasrettin Hoca Tipolojisi Etrafinda Kiiltiir Aktarimi

Tarihi bir sahsiyete dayanmakla birlikte Nasrettin Hoca; sozlii gelenekte bilgelik,
mizah, elestirel diisiince, tasavvuf gibi yanlariyla bir tipe dontiserek bugiine gelmistir.
Tarihi kisiligi daha ¢ok tasavvufla iliskilendirilen Nasrettin Hoca, sozlii kiiltiir
geleneginde baskin olarak mizah yaniyla 6n plana ¢ikmistir. Nasrettin Hoca'yla ilgili
yerli ve yabanci arastirmacilar tarafindan ¢ok sayida calisma yapilmistir. Bu durum
Nasrettin Hocanin yasadig1 kabul edilen 13. yilizyilh asan ve biiytiyerek bugiine
uzanan etkileriyle ilgilidir. Nasrettin Hoca'nin 6nemi, edebi-estetik, dini-tasavvufi ve
telsefi niteliklerle birlikte, sozlii kiiltiir ortaminin diisiince ve aktarim bigimleriyle de
ilgilidir.

Nasrettin Hoca'nin tarihi belgelere dayanan hayatiyla ilgili bugiine ulasan bilgiler
kisithidir. Hoca'min yazili kaynaklardan ve fikralarindan hareketle genel olarak 13.
ylizyilda yasadigi kabul edilmektedir. Sivrihisar'm Hortu koylinde dogmustur ve
babasi imamdir. Seyyit Haci Ibrahim ile S. Mehmet Hayrani'den ders almustir.
Nasrettin Hoca daha sonra Konya'ya giderek Aksehir’de koy imamlig1 ve miiderrislik
yapmis ve seksen yaglarinda dlmiistiir. Iyi bir egitim aldig1 anlagilan Nasrettin Hoca,
medrese hocalig1 da yapmustir. Yasadig1 yiizyilda bagka Nasrettinlerle de karigtirilan
Hoca, farkh kisilerle 6zdeglestirilmis ve adeta birkag kisi olarak bugiine gelmistir.
Yasayip yasamadigi bile tartisilan Hoca’min hayat: etrafinda menkibe ve inanmalar
olusmustur. Onun adina ilk kez 15. yiizyilin sonunda kaleme alinan “Saltukname”de
rastlanilmaktadir. 16. ylizyilda da fikralar1 kitap haline getirilmistir. Yazma Nasrettin
Hoca letaifi fikrasinin bulunmasi bu fikralarin sayisinin zaman iginde yeni katilimlarla
arttigini gostermektedir. Ona atfedilen fikralarin 6nemli bir kism1 Nasrettin Hoca’ya
ait degildir (Tiirkmen, 1989: 7; Sakaoglu ve Alptekin, 2009: 3; Sakaoglu, 2005: 31;
Duman, 1996: 59; Duman, 2001: 101).

Nasrettin Hoca fikra tipi, temsil yetenegiyle Tiirk diinyasina yayilmustir. Tiirk halk
felsefesinin ve niiktedanliginin yansimasi olup yedi asirdir biiyiiyerek bugiine
gelmistir. Nasrettin Hoca, glindelik hayat icerisinde cevresini sosyolog, psikolog,
tilozof, sanat¢1 duyarliligryla tanimus, izlemis, elestirmis ve yol gostermistir. Nasrettin
Hoca tipinin temsil ettii bu genis perspektif, fikralarin yeniden yazma stireclerinde
glincellenmesine de izin vermistir (@zkan, 1996: 182, 195; Tirkmen, 1996: 263;

563



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

C. Ava CALESS 2020, 2 (2), 558-577

Aktulum, 2011: 24). Tirk kiiltiiriinde yaratici mizahin simgesine dontisen Nasrettin
Hoca, zamanlar1 ve sinirlar1 agsmistir.

Tirk diinyasinda ortak mizah zevkini temsil eden Nasrettin Hoca, temsil kabiliyeti
agisindan sozlii gelenekte kapsayici bir rol iistlenmistir. Bu durum, ona atfedilen
tikralarin biiytik bir boliimiiniin baska Nasrettinlere ya da daha zayif tiplere ait
fikralarin, Hoca’ya mal edilmesine yol agmustir. Siirekli yeniden iiretilen fikralarm ayni
tip etrafinda sekillenmesi, Nasrettin Hoca imajimin gii¢lii olmasiyla ilgilidir. Bu
bakimdan Nasrettin Hocanin izini 13. yiizyildan bu yana Tiirk¢enin yayilma
alanlariyla birlikte stirmek miimkiindiir (Duman, 2001: 101; Ozkan, 1996: 195,199,
Kurgan, 1986: 7). Sakaoglu (2013: 24), Nasrettin Hoca’ya baglanan ancak ona uymayan
fikralart: 1. Mantik agisindan Hoca'ya uymayan fikralar, 2. Din agisindan Hoca'ya
uymayan fikralar, 3. Hoca ve Timur fikralari, 4. Nasrettin Hoca'dan 6nce de anlatilan
tikralar, 5. Ahlak a¢isindan Hoca'ya uymayan fikralar seklinde siniflandirmistir. Diger
taraftan Nasrettin Hoca tipolojisi etrafinda, onun tarihsel gercekliginin disinda, yeni
fikra konular stirekli ortaya ¢citkmaktadir. Bu tip, daima giincellenen ve yeni kiiltiir
cevrelerine ayak uyduran bir yapiya sahiptir.

Geleneksel degerlerin aktarimi bakimindan onemli iglevleri olan Nasrettin Hoca
fikralarinda olumlu tip Hoca’nin kendisidir. Hoca etrafinda anlatilan fikralarda o, bir
arac1 olarak hakikati seslendirir ve karsiya ders verir. Fikralardaki Hoca'ya ait
meziyetler arasinda, hazircevaplik, akilcilik, niikte 6n plandadir. Bu durum Nasrettin
Hoca fikralarindaki egitici islevleri gostermektedir. Elestirel diisiinme ve yol
gostericilik fikralarda 6n plana ¢ikan 6zelliklerdir. Buna bagli olarak da toplumdaki
sosyo-kiiltiirel durumlar fikralara yansimistir (Sisman, 2010: 149; Kizildag, 2019: 1986).

Bir metin olarak Nasrettin Hoca fikralarinda yedi asirlik siirecteki geleneksel kiiltiiriin
yansimalarini gormek miimkiindiir. Fikralarda bayram, diigiin gelenekleri, halk
inaniglar;, misafirperverlik gibi kiiltiirel unsurlar bulunur. Dolayisiyla anlatinin
muhafazasi ve aktarilmasi, geleneksel kiiltiirel kodlarin tasinmasini saglar. Ayrica
fikralarda giilmeyi saglamak amaciyla cesitli s6z sanatlar1 da kullanilmigtir. Yalan,
hayal ve diis, abarti, tezat, dil oyunu gibi unsurlarla fikralarda “gercekiistii mizah”
ortaya konulmustur. Bu kapsamda Nasrettin Hoca fikralar: bir kiiltiir kaynag: olarak
degerlendirilebilir (Azar, 2017: 182; Acikgdz, 2017: 5-6; Duymaz, 2009: 265; Ogﬁt-Eker,
2005: 33).

Nasrettin Hoca, fikralarda gercekgci bir kisilik olarak gortiliir. Bu yaniyla toplumsal
gercekligin sekillenmesinde &nemli gikarimlari vardir. Hoca, Giilin Ogiit Eker’in
ifadesiyle, “insana 0zgii evrensel konularda yiiklendigi elestiri goreviyle, Tiirk mizah
bellegini uluslararas: boyuta tagima bagarisini gostermis diinyadaki tek fikra-tipi
ornegidir” (f)giit Eker, 2009: 579). Bu gercevede Nasrettin Hoca fikralarmin yazili ve
elektronik kiiltiir ortaminda yeniden iiretilmesi, s6z konusu deger ve tutumlarmn
korunup aktarilmasina Onemli katki saglamaktadir. Nasrettin Hoca, fikralarda
“ana/baba ve c¢ocuk arasindaki zamansal, kiiltiirel ve zihinsel mesafenin olgun
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davranis, bilgi ve empati ile asilmasi gerektigini iletmeye calisir. Bu asamadan sonra
ilettigi mesaj, en giizel egitimin iyi 6rnek olunmasidir.” (Senocak, 2009: 807-808).

13. yiizyilda yasadig1 anlasilan bir tarihi sahsiyete dayanan Nasrettin Hoca fikra tipi,
Tiirk halk felsefesi, mizah ve elestirisinin sozciisii olmustur. Sozlii gelenek kiiltiiriiniin
yapisiyla birlikte Hoca etrafinda Tiirk diinyasini kapsayan zengin bir fikra kiilliyat
olusmustur. Bu cercevede “ur-form” arama anlayisiyla Nasrettin Hoca’'ya bakmalk,
onun yedi asirlik canliligin1 gérmezden gelmek olacaktir (Oguz, 2009: 560). Tiirk halk
felsefesinin yaratict mizah 6rnegi olarak Nasrettin Hoca'nin yeni kiiltiir ortamlarinda
cagin teknolojik ve estetik sistemleriyle iiretilmesi, temsil ettigi kiiltiirel degerlerin
gelecege aktarilmasini saglayacaktir.

4.Zaman Yolcusu Bir Imge ve Nasrettin Hoca Cizgi Dizisi

Kentlesme, ulasim ve iletisim imkanlarmin artmasi, kiiltiirtin ulusal sinirlarin 6tesine
tasinmasina sebep olmustur. Temelinde Bati ekonomik sistemleriyle biitiinlesmis
olmay1 igeren kiiresellesme kavrami, kiiltiiriin kiiresellesmesini de igermektedir.
Kiiresellesme kavrami, kiiltiir ekonomisini de icine alan genis bir yapiya sahiptir.
Ekonomik giice sahip tilkeler diger iilkelere kars1 uyguladiklar kiiltiir politikalarmi
baski aracma dontistiirmektedir. Bu siirece sonradan dahil olan veya daha az gelismis
tilkelerin  kiiresellesme karsisinda dayanabilecekleri zemin kendi kiiltiirel
varliklaridir. Milli kiiltiirlerin kiiresellesme karsisinda direnebilmesi ya da kiiltiirel
aligveris siirecine dahil olabilmesi i¢in ulusal kalit unsurlarini ¢agin sart ve
ihtiyaglarina gore doniistiirerek kullanmasi gerekmektedir. M. Ocal Oguz'un (2001: 6)
ifadesiyle ulusal kalit: “ulusal kimligi olusturan, destekleyen, acgiklayan, gosteren
maddi ve manevi biitiin unsurlardan” olusur. Turk kiiltiir tarihi agcisindan Nasrettin
Hoca, Tiirk diinyasmin miisterek ulusal kalit unsurlarindan birisidir. Bu cercevede
Nasrettin Hoca fikra tipine dayali olarak tiretilen modern edebi metin, ¢izgi film, ¢izgi
dizi, animasyon ya da sinema filmlerinin kiiltiirel kiiresellesme siirecinde 6nemli
icerikler oldugu sdylenebilir. Nasrettin Hoca'nin temsil ettigi degerler diinyas: ve
kiiltiirel gostergeler alaninin ¢ocuklara yonelik yapimlarda kullanilmasinin, onlarin
bireysel ve toplumsal gelisimleri bakimindan 6nemli islevleri vardir. TRT Cocuk
kanalinda yayinlanan “Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adl ¢izgi dizide Nasrettin
Hoca, ge¢misten seslenerek degil; bugiine gelerek mizah, ders verme, 6giit verme,
elestiri gibi rollerini siirdiiriir. Hoca, gorevini bugiiniin fiziksel mekanlari, meseleleri
ve kiiltiirel sartlar1 icerisinde yapar. Bu durum gelenegin giincellenmesi bigimine
onemli bir 6rnek teskil eder. Geleneksel olani oldugu gibi bugiine tasiyarak ya da
bugiliniin insanini yapay bir ortama sokarak gelenekten beslenmesi beklenemez.
Kiltiir endiistrisinin tiretilen ¢ok yonlii igerikleri hedef kitleye gore cazip sunum
bicimlerine dontistiiriilmektedir.

“Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adli ¢izgi dizinin bu c¢alismada incelenen
bolimlerinde islenen konular, dizinin boliimlerindeki bagliklar tizerinden su
sekildedir: Zaman Yolcusu, Aslan Terbiyecisi, Evde Bir Basmna, Aligveriste, Kayip
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Hazinesi, Internet Diinyasinda, Kiiresel Isinma, Oyun Bitti, Kay1p, Iz Pesinde, Hafiza
Kaybi, Okuma Yazma Ogreniyor, Sira Dis1 Sporlar, Kamp Yapiyor, Tarim Yapiyor,
Akall1 Yol Bilgisayari, Film Setinde, Dis Hekimi, Su Alti, Miizik Yarismasi, Diinya'nin
Merkezi, Mars’a Yolculuk, Robot Dostu, Kay1p Kiiheylan, Gortinmez Adam, Davetsiz
Misafir, Fazla Esyalar, Macera Parki, Antikaci.

Nasrettin Hoca ytizyillardir igine girdigi farkli sosyo-kiiltiirel baglamlarda oldugu
gibi, ironik bir sekilde bu kez zamanda yolculuk yapar. Dizinin “Nasrettin Hoca
Zaman Yolcusu” (Url 1) adli birinci boliimiinde Zehra'nin babasi Cemil, bir zaman
makinesi icat etmeye ¢alismaktadir. Bu sirada kendi zamaninda bulunan Nasrettin
Hoca ise pazara gitmektedir. Hoca’'nin yoluna ¢ikan ti¢ ¢ocuk ugurtmalarmin agaca
takildigin1 sOyleyerek Hoca'y1 agacin yamina gotiiriir. Hoca, ¢ocuklarin amacimin
ayakkabilarin1 almak oldugunu anlar ve birbirine bagladigi ayakkabilarin ipini
boynuna asar. Agaca ¢ikar ve “Bu iyiliime karsilik Rabbim belki 6teye bir yol acar da ben
de oradan devam ederim.” der. Bunlar yasanirken Zehra'nin arkadaslar1 Kerim ve Ayse,
Cemil’in laboratuvarini karistirmaktadir. Merakli olan Kerim, girilmemesi gereken
odaya girer. Zehra ve Ayse de onu durdurmak i¢in pesinden giderler. Bu sirada stirekli
cocuklar: izlemekte olan Tolga da gizlice iceriye girer. Oda karanliktir ve karanlikta
olusan kargasada Zehra'nin elinde bulunan “Nasrettin Hoca Fikralar1” kitab1 zaman
makinesinin iizerine diiser. Bu sirada ugurtmalari alan Hoca “Nedir benim bu
cocuklardan cektigim? Biktim artik, biktim. Hakikaten Yarabbim bir yol versen de azicik dte
gidip kafami dinlesem.” der ve agacta olusan 1siktan bugiine 1sinlanir. Cariginin teki ise
orada diiser. Sesleri duyarak odaya gelen Cemil ve ¢ocuklar bir anda karsilarinda
Nasrettin Hoca’y1 goriince oldukga sasirirlar. Pazara ge¢ kaldigini sdyleyen Hoca,
esegi Kiiheylan ile disari ¢gikar. Ciktiginda gordiikleri karsisinda yasadig: saskinlik ve
korku ile kosarak tekrar laboratuvarin oldugu agag eve girer. “Ben neredeyim?” diye
soran Hoca'ya Cemil: “Hangi yilda oldugumuzu diisiiniiyorsunuz?” der. Nasrettin Hoca
“674.” deyince Cemil, hicri 1440 yilinda olduklarmi belirtir. Hoca’'min bir zaman
yolcusu olarak giintimiize geldigini soyler.

“Aslan Terbiyecisi” (Url 2) adli bolimde Hoca hava almak igin disariya cikip
dolagirken ormandaki hayvanat bahgesine gider. Orada hayvanlarin kafeslerde
olmasina sasirir. Nasrettin Hoca geldigi zamanin kent hayatini elestirir. “Aslan kafese
konur mu hi¢? Su asrin insanlarina bak sen. Hayvanlari kafese, kafesleri ormanlara koymuslar;
kendilerini de giiriiltiiniin patirtimin ortasina birakmuglar.” der. Aslanla birlikte kafese
giren Hoca’'ya “Korkmuyor musunuz?” dendiginde, ayni niiktedan tslupla “Vahsi mi,
korkmak m1? Evladim, ormanin disindaki bu sehir vahsi.” der.

Cizgi dizinin “Evde Bir Basina” (Url 3) adli boliimiinde Nasrettin Hoca kahvaltiya
davet edildigi Zehralarin evine gider ve evde yalniz kalir. Hoca, ilk defa karsilastig1
masa, sandalye, buzdolabi, firin, televizyon ve kamerayla tamsir. Dolaplar:
karistirirken tabaklar1 goriince, “Bu asrin insanlar: ¢ok miisrif.” der. “Nasrettin Hoca
Aligveriste” (Url 4) adli boliimde Hoca'nin goziiyle tiiketim kiiltiirii ele alinmistir.
AVM’ye gotiiriilen Nasrettin Hoca, insan kalabalif1 ve esyalarin ¢okluguna sasirir.
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AVM'’yi goren Nasrettin Hoca “Ooo! Su kocaman kervansaraya da bakin.” deyince, Kerim,
“Kervansaray mi?” diye sagirir. Zehranin “Aligveris merkezi, Nasrettin Hoca.” demesi
tizerine Nasrettin Hoca, “Bu kocaman sey bir kervansaray degil mi?” diye sorar ve Cemil
“Bu ¢arsi, yani sizde ki kapali carsilar gibi diisiiniin. Bu ¢agin kapali ¢arsisi.” cevabin verir.
Nasrettin Hoca “Allah Allah! Su ise bak.” diyerek saskinligini anlatir. Yiiriiyen
merdivene binen Nasrettin Hoca merdivenden diiser. Bir magazadaki indirime kosan
insanlar1 goriince oldukga sagirir. Nasrettin Hoca, AVM’de esegi Kiiheylan'in yanina
gitmeye karar verir. Asansorii goriince bu kapmm kolu yok nasil agilacak diye
distiniir. Asansore “A¢il susam agil.” der. Kapinin agildigini goriince ise “Bazi seyler hi¢
degismemis baksana.” yorumunu yapar. Asansore binince de “Kapan susam.” der.
Asansorden inince yanliglikla kendisini Nasrettin Hoca’ya en ¢ok benzeyen kisinin
secildigi yarismanmn sahnesinde bulur. Nasrettin Hoca sahnedeyken Kiiheylan
kosarak sahneye gelip Hoca'ya ¢arpar ve Hoca esegin iizerine ters oturur. Bunu goren
seyirciler Hoca"y1 birinci seger ve Hoca 6diil olarak ayakkabi kazanir. Ayakkabinin
tekini unuttugu carigin yerine giyerken diger tekini kusagmin icine saklar. Nasrettin
Hoca “Bak sen su ise Kiiheylan kendi zamaninda herkesle kavgaya tutusan bu huysuz ihtiyara
bu zamanda sirf Nasrettin oldugu icin 6diil bile veriyorlar.” der.

“Nasrettin Hoca'nin Kayip Hazine” (Url 5) bashkli boliimde Nasrettin Hoca'nmin
“Kazan Dogurdu” fikrasina gondermeler yapilir. Hoca Latin harfli yazi okuyamadig:
i¢in, cocuklarla sahafa giderek Arap harfleriyle yazilmis kitaplar alirlar. “Anadolu’nun
Gizli Hazineleri” adli kitaba gore yaptiklar1 kazilarda bir sandik bulurlar ve icinden
Hocanin kayip cariginin teki ¢ikar. Bu durum Nasrettin Hoca fikralarmdaki mantik
dis1 ve gercekiistiicii yapiya uygundur. Sandiktan Kiiheylanin buldugu baska bir
kagitla gercek hazineyi aramaya baglarlar.

Mobil cihazlarin yayginlasmasi ve internetle birlikte sosyal medya giindelik hayatin
bir pargasi haline gelmistir. Bu durum bir yandan iletigimin hizlanmasma katkida
bulunurken bir yandan da gercek sosyal iligkilere zarar vermektedir. “Nasrettin Hoca
Internet Diinyasinda” (Url 6) adli béliimde sosyal medyanin agir1 kullanimimin yol
actig1 problemler Nasrettin Hoca'nin goziiyle anlatilmistir. Nasrettin Hoca'y1 evde
bulamayan ¢ocuklar Hocay1 merak eder. Hoca ve Kiiheylan disaridan gelirler. Cemil
Hoca'ya stirekli ulasabilmek igin bir telefon vererek telefonu biitiin ayrintilar: ile
anlatir ve selfie ¢eker. Bunu goren Hoca “Aaa Kiiheylan su ise bak. Suretimiz kutuya
girdi.” der. Nasrettin Hoca’ya sosyal medya hesab1 acarlar ve bu cektikleri fotografi
oraya yiiklerler. Nasrettin Hoca her gordiigii ve yaptig1 seyi paylasmaya baslar.
Yaptig1 paylasimlar yiiziinden karigsikliklar ¢ikar. Bu durum iizerine Hoca “Allah
Allah! Ne dedikoducu aletmis bu boyle, herkesi birbirine diisiirdii camim.” der. Eve
geldiklerinde Hoca bir fotograf ¢eker. Yine paylasim yapmasindan korkan ¢ocuklar,
“aman Hocam” derler. Nasrettin Hoca “Gelin, gelin. Saka yaptim. Bizim mutlulugumuzu
bir tek biz gorsek yeter ama degil mi?” der. Hoca boylece kendi tislubuyla her durumun
internet ortaminda paylasilmasina gerek olmadigmni soylemis olur.
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Bugiiniin diinyasinin en Onemli meselelerinden birisi kiiresel 1sinmadir. Asiri
sanayilesmenin ve doganin dengesinin insan eliyle bozulmas: iklim degisiklerine yol
agmaktadir. “Kiiresel Isinma” (Url 7) adl1 boliimde Nasrettin Hoca ¢ocuklarla birlikte
bu soruna ¢oziim arar. Hoca arabalarla ilgili olarak “En iyisi bu kendinden gotiiren
gliriiltiilii makineleri kaldirmak.” der. Ge¢mise donmenin miimkiin olmadig1 ancak, yeni
teknolojilerle dogaya verilen zararin azaltilabilecegi sonucuna varilir.

“Oyun Bitti” (Url 8) adl1 boliimde, ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmler ve oynadiklar:
oyunlarin kendilerine verebilecekleri zararlara gonderme yapilir. Nasrettin Hoca ve
Kerim bilgisayar oyunu oynamaktadirlar. Kerim’in oyun oynamasini, kendini
kaptirarak izleyen Hoca uyuyakalir. Riiyasinda, kendisini oyunun kahramani olarak
goriir. Hoca'nin toplamda 3 cani vardir. Ziplayarak odiilleri toplar. Kosar, engelleri
atlar ama tek cani kalmistir. Kerim’i arar ve bulur, Kerim’i kurtarmaya ¢alisir. Son
canini da kaybetmek tizereyken uykudan uyanir. Ama riiya gordiigtinii anlamaz.
Kerim’i kurtarmak igin tekrar oynamak ister. Disar1 c¢iktiginda c¢ocuklar1 oyun
oynarken gortir ve rahatlar. Zehra: “Video oyunu oynayalim mi1?” diye sorunca Nasrettin
Hoca “Yok yok kalsin, bu zamanin oyunlarini 63rendik. Ne giintimiiz kaldi ne riiyamiz. Biraz
da ben size oyun dgreteyim. Yediser tag bulup gelin.” der. Hoca geleneksel ¢ocuk oyunlarmi
hatirlatmis olur.

”C)teye Giden Yol” (Url 9) adl boliimde Nasrettin Hoca, rityasinda gegmise doner
ancak durumu uyaninca anlar. Bu sirada ge¢misle bugiinii karsilastirir. Karisindan
tost ve cay ister ancak karis1 onlarin ne oldugunu bilmez. Kitheylan'm gelecekte
kaldigini zanneden Hoca onu aramaya ¢ikar. Gelecege gidince son kez bisiklete
binmek, araba kullanmak, dalmak, helikopter kullanmak, okuma yazma kursuna
gitmek, parasiitle atlamak istedigini diislintir. Hoca uykusundan uyanir ve
yasadiklarmin bir riiya oldugunu anlar. Cemil ve Zehra, Hoca'ya artik her seyin hazir
oldugunu ve kendi zamanina donebilecegini sdyler. Ama Hoca “Gitmek mi? Ne gitmesi
daha erken, daha yapmak istedigim cok sey var.” der.

“Nasrettin Hoca Okuma Yazma Ogreniyor” (Url 10) adli béliimde Nasrettin Hoca
okuma yazma kursuna giderken bir yandan da eve doniince tabletten yeni ¢ikan
oyunu oynamak ister. Tarih 6devi igin yardim isteyen Ayse’ye de “Once senin ddevini
yapariz sonra oyun.” der. Zehra da “Sonra birazcik eski sokak oyunlarindan oynayalim.” der.
Anlagirlar ve Hoca smifa dogru yiiriimeye baglar. Zaman makinasiyla bugiine gelen
Hoca'nin giindemi de bugiiniin meseleleridir.

“Nasrettin Hoca Tarim Yapiyor” (Url 11) adli boliimde, organik tarimmn onemine
dikkat gekilir. Cocuklar bahgede patates salatasi yerken salatanin neden bu kadar
lezzetli oldugunu sorarlar. Zehra onlar1 Hoca’nin bahgesine gotiiriir ve her seyin orada
yetistigini gosterir. Kerim ise domatesi ilk kez dalinda gormiistiir. Ayse, bu sebze ve
meyvelerin Hoca'nin zamaninda olmadigini soyler. Kerim buna giiler ve “Ne yani,
Nasrettin Hoca hayatinda hig patates yememis miydi?” der. Zehra derste islediklerini bazi
sebze ve meyvelerin yeni kesfedilen kitalardan gemilerle geldigini sdyler. Nasrettin
Hoca “Evet, mesela domates, domatese bayildim.” der. Yetistirdigi organik tirtinleri
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pazarda satmaya karar verirler. Pazardaki tiim {rtinlerin satildigi bir giinde
{irlinlerden alamayanlar igin Nasrettin Hoca bir fikir diisiiniir ve “Uriinlerden
alamayanlar benimle bahgeye gelip iiriinlerden toplasin.” der. Onlar1 satmayacak misiniz
diye sorduklarinda Nasrettin Hoca “Bugiinkii kazancimiz bize yeter evladim, hem madem
bu zamanda tabii olan ¢ok krymetli mahsulleri beraber toplayalim da su organik tarim dedigimiz
seyi tam yasams olun degil mi?” cevabini verir.

Nasrettin Hoca “Akilli Yol Bilgisayar1” (Url 12) adlh boliimde sesi kiz kardesine
benzedigi i¢cin Hasibe adin1 verdigi yol bilgisayarina fikra anlatarak kafasini karistirir
ve kendini eve gotiirtiir. Hoca yol bilgisayarma “Bak kizim, sana ev dedim durmadin, ev
dedigimde ne anladin acaba?” der. Yol bilgisayar1 “Sizin eviniz bundan 800 yil dncesinde.
Sizi en yakin aktif zaman makinasina gotiiriiyorum.” der. Nasrettin Hoca, yol bilgisayarimna
durmaya ikna edemez. Onu sasirtmak igin “Kizim, ben sana nasil gole maya caldigimi
anlattim mi1?” der. Yol bilgisayar1 “Gole maya calinmaz.” deyince Hoca, “Sen dyle san, bak
simdi...” diyerek fikray1r anlatir. Hoca sonunda eve gelmeyi basarir. Cemil yol
bilgisayarmmi nasil durdurdugunu sorunca Hoca giiler. O sirada yol bilgisayar:
“Kazanin dogurmasi miimkiin degil, 6lmesi hi¢ degil ama...” der. Bunun tizerine Nasrettin
Hoca “Biraz kafasini karistirmig olabilirim.” der.

“Dis Hekimi” (Url 13) adli boliimde Nasrettin Hoca izleyiciye halk hekimligi
uygulamalarmi hatirlatir. Basit saglik sorunlarinda halk hekimligi uygulamalarina
bagvurulabilecegini anlatan 6rnek durumlar gosterilir. Dis agris1 artan Hoca'nin
sorunu, dis hekimine gotiirtilmesiyle ¢oziiliir.

Cizgi dizide Nasrettin Hoca'nin goziiyle cevre kirliligi konusu da ele almir. “Su Altr”
(Url 14) adl1 boliimde Hoca, izledigi bir su alt1 belgeselinden hareketle yiizme kursuna
gider ve cocuklarla bir gole dalarlar. Kerim gordiiklerini kaydetmek icin kamera da
getirmistir. Hoca ve ¢ocuklar suyun altinda gordiiklerine inanamazlar. Golet oldukca
kirlidir. Bir kaplumbaga Hocanin pesine takilir ve onu takip etmeye baglar. Hoca’nin
pesinden kiyiya kadar gelir. Kaplumbagayi takip ederek ayagma plastik sise takilmis
olan baska bir kaplumbagayi kurtarirlar. Cevre kirliliginden sikayet ederler. Bu sirada
Hoca'min aklma bir fikir gelir. Kerim'in getirdigi kamera ile denizin kirliligini,
kaplumbaganin durumunu kaydederler. Hayvanlarin tehlikede oldugunu belirterek
goleti kurtarmak igin yardim cagrisinda bulunurlar. Yardima gelen insanlarla birlikte
goleti temizlerler. Gole gidip kendine bakan Hoca “Kendimizi gorebildigimize gore
icindekileri de hayli hayli gorebiliriz.” der.

“Miizik Yarismast” (Url 15) adli boliimde Nasrettin Hoca, ¢ocuklara eski Tiirk calgisi
olan kopuzu tanitir. Cocuklar miizik yarismasina hazirlanirken Kerim’in kolu kirilir.
Yarismaya ti¢ giin kalmistir ama Kerim’in kolu bir ay algida kalacaktir. Grup igin gitar
calacak bagska birilerini ararlar ama bulamazlar. Yarismadan ¢ekilmeye karar verirler.
Hoca gitar1 eline alarak “Kerim’in miizik aleti bu mu? Aym bizim kopuza benziyor.” der.
Kerim “Kopuz mu o da ne?” diye sorunca Cemil “Kopuz eskiden beri Tiirklerin kullandig:
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bugiin Altay Tiirklerinde rastlanan bir ¢esit miizik aletidir.” der. Hoca, Kerim’in yerine eski
Tiirk calgilar1 merkezinden aldigi kopuzla katilir ve yarismayi kazanairlar.

Nasrettin Hoca, Tiirk halk felsefesinin pratik ve akilc1 yoniinii temsil eder. Fikralarda
bu yaniyla 6nemli ¢ikarimlar1 vardir. “Diinya’nin Merkezi” (Url 16) adli boliimde
glindemi mesgul eden diinyanin merkezi neresi sorusuna herkesi toplayarak cevap
verir. Haberlerde Nasrettin Hoca'nin bu iddiasinin biiyiik yanki uyandirdig: soylenir.
Agiklamanin yapilacagi koca ¢inarin oniine diinyanin her yerinden insanlar gelmistir.
Bilim insanlar1 da Hoca'nin bu iddias1 karsisinda sasirmistir. Hemen bir bilim insaninm
Tirkiye'ye gondermeye karar veririler. Nasrettin Hoca kalabaligin igerisinde
¢ocuklara donerek su hitkmii verir: “Herkes kendi diinyasinin merkezidir ¢ocuklar, bunu
sakin unutmayin.”

“Robot Dostu” (Url 17) adl1 boliimde Nasrettin Hoca yapay zeka ile sinanir. Cocuklara

odev olarak verilen yapay zekali robot yapma 6devi bir hafta icerisinde hazirlanir.
Robot sifreyle calismaktadir. Hoca Ali Baba ve Kirk Haramiler kitabini okurken “Acil
susam agil.” der ve tesadiifen sifreyi sdylemis olur, robot ¢alisir. Hoca evden ¢ikan
robotu tekrar eve getirmeye ugrasir. “Kapan susam kapan.” diyerek robotu kapatir.
Cemil robotu giinceller. Daha sonra Kerim robota, “Sen Nasrettin Hoca'yi taniyor
musun?” diye sorar. Robot su cevabi verir: “Nasrettin Hoca 13.yiizyilda yasamis mizahi
bir figiirdiir. Komik hikayeleri, 0zlii sozleri ve fikralariyla hatirlanan Nasrettin Hoca ayni
zamanda felsefi kisiligi de olan bir bilgedir. Giiniimiize zaman yolculugu yaparak gelmis olan
Nasrettin Hoca su an uyumaktadir. Bundan 50 yil sonra hatta 100 yil sonra hatta 1000 yil
sonra da okunup nesilden nesile aktarilacaktir.”

Cizgi dizide islenen konulardan birisi de hayvan sevgisidir. “Davetsiz Misafir” (Url
18) adl1 boliimde, hayvanat bahcesinden kagan bir maymun, Nasrettin Hoca'nin agac
evine gelir. Maymun, Hoca'y1 ve ¢ocuklari bir yere gotiirmek istemektedir. Nasrettin
Hoca, Kiiheylan ve cocuklar maymunu takip ederler. Maymun onlar1 bir hayvan
hastanesine getirir. Bu sirada camdan onlara bakan baska bir maymunu fark ederler.
Maymunun durumunu merak eden Hoca ve ¢ocuklar igeri girerler. Veteriner aslinda
tedavisinin bittigini ama buna ragmen c¢ok halsiz oldugunu soéyler. Hoca bunun
¢Oztimiinii bildigini sdyler ve hayvanat bahgesinden kacan maymunu getirir. Bunun
tizerine iki maymun da nese ile oynamaya baslar. Bu duruma sasiran veterinere Hoca
“Bazen iyilesmek icin sadece sevdiklerine ihtiyacin vardir.” diyerek hitkmiinii verir.

Kent ortaminda bir yandan tiiketim kiiltiiriiniin etkisiyle siirekli yeni kiyafet, oyuncak
ve cesitli esyalar alimirken bir yandan da eksi esyalar kiigiik ev alanlarinda
birikmektedir. Cizgi dizi de bu durum ¢ocuklarin hem daha diizenli hem de daha
tutumlu olmalar1 i¢in ornek olay olarak kullanilir. “Fazla Esyalar” (Url 19) adh
boliimde Nasrettin Hoca okumak igin hikaye kitabini aramaktadir; ancak evde o kadar
tazla esya vardir ki bir tiirlii bulamaz. Agag ev ¢ocuklarin kullanmadig: bir siirii eski
esyaile doludur. Hoca, cocuklardan eski esyalarmi ayiklamalarini ve vermelerini ister.
Bunun {tizerine bir ay boyunca kullanmadiklar1 esyalar1 not alirlar. Bu siirecte
kullanmadiklar1 esyalar1 da vermemek icin kullanmaya ¢alisirlar. Bu durumdan

570



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

Nasrettin hoca zaman yolcusu: CALESS 2020, 2(2), 558-577
Sozlii, yazili ve elektronik kiiltiir metinleri arasinda bir ¢izgi dizi

sikilirlar. Bir ay sonra Hoca, aldigi notlara bakar ve c¢ocuklarin kullanmadig
esyalardan kullanilabilir olanlar1 ihtiyag sahiplerine, kullanilamayacak olanlar ise geri
dontisiime gonderir. Cemil, Hoca'ya ¢ocuklar1 nasil ikna ettigini sorunca Hoca “Ne
demigler bir musibet bin nasihatten evladir.” diyerek hitkmiinii verir.

“Antikac1” adli (Url 20) béliimde Hoca, cocuklara tutumlu olmay1 gostermekle ilgili
bir durumun igerisindedir. Yirtilan ¢arigini tamir etmeye calisirken tamirci kendilerini
antikactya yonlendirir. Hoca'nin ayakkabisiyla ugrastigini goren cocuklar sasirir.
Kerim, Ayakkab: tamir edilir mi hi¢? Diye sorar. Hoca da ayakkabilar1 yirtilinca ne
yaptiklarini sorar ve Kerim yenizini aldiklarini séyler. Nasrettin Hoca, “Olur mu hig
oyle sey? Hem benim cariklarim yeni daha 10 yil oldu”der. Sonrasinda Hoca'min ¢arig:
tamir edilir.

“Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adh ¢izgi dizide incelenen bodliimlerde, klasik
Nasrettin Hoca fikra tipinde oldugu gibi, kivrak aklin, meselelere pratik ¢dziimler
bulmanin ve mizah unsurlarmin kullanildig1 goriiliir. Dizide Nasrettin Hoca bugiine
taginarak giincel olaylarin icerisine sokulmustur. Geleneksel kiiltiir unsurlarmin yeni
kusaklara aktarilmasinda bugiiniin ihtiyag ve beklentilerine cevap verebilecek sekilde
sunulmasi gerekir. Gelenek, kendi icerisinde dinamik olma 6zelligi tasir. Bu dinamik
yap1 dikkate alinmadiginda tasman kiiltiirel unsur, yalnizca otantik bir icerik olarak
kalir ve gecici bir etki yaratir. Bu cercevede ele alinan dizide, Nasrettin Hoca tipinin
goziiyle bugiiniin diinyast degerlendirilmektedir. Metin Ekici, gelenegin
glincellenmesinin kiiltiirel devamlhilig1 saglayacagmi vurgulayarak su tespiti yapar:
“Gelenegin icinde yenilemeye, giincellemeye veya degisiklik yapmaya ve boylece
gelenegi siirekli kilmaya izin veren bir 6z vardir. Bu 6z kaybolmadig: siirece her
gelenek degiserek gelisir.” (Ekici, 2008: 38). Nasrettin Hoca fikra tipinin 6z{i, onun
temsil ettigi akil, mizah, felsefi bakis acis1 ve kivrak zeka gibi unsurlardir. Cocuklara
yonelik hazirlanan bir ¢izgi dizide, cocuklarm oniine 13. ytizyil sosyo-kiiltiirel ve fiziki
cevresinin meseleleri konmak yerine, Hocanin 21. yiizyila getirilerek yeni sosyo-
kiiltiirel sartlar, ulasim ve iletisim imkanlari, teknolojik gelismelerle tanismasi
saglanmigtir. Bir diger onemli nokta ise Nasrettin Hoca tipinin gelisme, degisme ve
glincellemeye imkan veren yapisidir. Hoca, yedi ytizyil boyunca Tiirk diinyasindaki
degisme ve gelismelerin igerisinde sosyal, ekonomik, dini, siyasi ve estetik agidan
kendisine yer bulmus bir tiptir. Bu konuda Cengiz Goksen (2009: 349), Nasrettin
Hoca’yla ilgili su tespiti yapmuasgtir:
“Yiizyillardir Tiirk milletinin ve diinyanin en taninmis fikra tipi olan ve sohreti her giin biraz
daha yayilan Nasrettin Hoca toplumdaki degisimden ve gelismeden ge¢miste oldugu gibi yine
nasiplenecek caga ayak uyduracaktir. Bu manada gesitli ulasim ve iletisim vasitalarim
kullanacak, esekten inip arabaya, otobiise, ugaga binecek, hatta Temel'de oldugu gibi, onu da
uzayda ve internette dolasirken gorebilecegiz. Hoca'min yiizyillardir varligini korumasini

saglayan en 6nemli unsur, ge¢miste yaptig1 ve soyledikleri yaninda, kiiltiirel ve sosyal degisime
ayak uydurup giincelligini korumasidir.”
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Bu kapsamda Nasrettin Hoca icinde bulunulan “kiiltiir asr1” olarak tanimlanan 21.
ylizyilda kiiltiirel bellegin en 6nemli tasiyicilarindan birisidir. Bu bellekten hareketle
gelecek “kurgulanabilecek, isletilebilecek ve yonetilebilecektir.” (Ozdemir, 2008: 20).
Kiiltiirel bellek ayn1 zamanda milli kimligin muhafaza alnidir. Jan Assmann (2001: 61),
“Grup, tarihini hatirlayarak ve kokenine ait hatirlama figiirlerini belleginde
canlandirarak kimliginden emin olur.” tespitini yapar. Ozellikle erken gocukluk
donemindeki ¢ocuklarin bilingaltina yabanci unsurlarin yerine “Nasrettin Hoca, Dede
Korkut, Keloglan, Battal Gazi, Oguz Kagan, Umay Ana, Tomris Hatun, Bay Ulgen,
Yayik Han, Mete Han gibi tarihi kahramanlar ve destan, masal, efsane, fikra
karakterlerinden” hareketle yazili, gorsel ve isitsel igeriklerin yerlesmesi kiiltiirel
hafizanin olugsmasmni saglar. Nasrettin Hoca kiiresellesme siirecinde, Tiirk diinyasinin
ortak deger ve semboller temsilinde “uygulamali halk bilimi calismalar1 kapsaminda”
onemli gosterge unsurudur (Oguz, 2013: 31-32; Karakus, 2017: 249-250; Fidan, 2018:
974-984). Bu konu ayni zamanda kiiltiir ekonomisinin de bir pargast olarak ele
alinmahdir.  Giilin Ogiit Eker'in (2009: 590) Nasrettin Hoca'yla ilgili su tespiti
Nasrettin Hoca'nin zaman yolculugundaki etkisini gelecege tasimanm yollarim
gostermektedir:

7

“Kiiltiirel bellekte yiizyillar arasinda gidip gelebilen Nasrettin Hoca, marka kiilttirtiniin temel
aktorlerinden biri olmak; internette dolasmak; MSN'ye girmek; telefon firmalarinin masal/fikra
hattinda basrol oynamak; taki tasarimlarinda yer almak; park-sokak-okul-apartman-alisveris
merkezlerine-dergilere-yayinevlerine isim olmak; televizyon dizilerinde, sinema filmlerinde,
reklam senaristlerinin metinlerinde basrol oynamak; iiniversitelerin arastirma merkezlerine
konu olmak; ¢ocuk eglence birimlerine, oyun parklarina isim babalig1 yapmak; 23 Nisan Cocuk
Bayrami'nda diinya ¢ocuklariyla tanigsmak; festival ve senliklerle genis kitlelere ulasmak;
yerelden evrensele tasinmak istemektedir.”

Makalenin konusunu teskil eden “Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adl ¢izgi dizi,
Hoca'nin bakis agisini bugiine tasimis ve bunu yaparken de geleneksel Nasrettin Hoca
tipine uygun olarak mizahin elestiri, egitim ve kiiltiir aktarimi1 yanlarmi kullanmastir.

5.Sonug¢

Modern edebiyat ¢alismalarinda yaygin olarak kullanilan metinleraras: yontem, yazili
edebi metinler arasindaki alisverisi esas almaktadir. Bu ¢alismada, tarihi bir sahsiyete
dayanmakla birlikte bir sozlii ortam figiiriine dontismiis olan Nasrettin Hoca tipi
metin olarak degerlendirilmistir. Halk bilimi c¢alismalarinda, sozlii ve yazili kiiltiir
arasindaki metinleraras:1 aligverisi ele alan calismalar vardir. Bu baglamda bu
calismada Nasrettin Hocanin, sozlii, yazili ve elektronik kiiltiir ortamlari arasinda
tiretilen igeriklerdeki kullanimi bir ¢izgi dizi ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Ekonomik tiretim tiiketim bigimlerinin degismesiyle ortaya ¢ikan kent ve kent
gevresine gog olgusu, bir yandan kalabalik kitleler iiretirken bir yandan da sosyal
baglarin zayiflamasina yol agmistir. Bu durum, geleneksel bilgi aktarim sistemlerini
degistirmistir. Tarim toplumunda birey, aile, akrabalar ve diger sosyal yapilar
tarafindan gevrelenerek kiiltiirel bir edinim siireci yasamaktayken, kent ortaminda bu
stire¢ kirilmalara ugramistir. Sosyo-ekonomik yapidaki degisim es zamanli olarak
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iletisim teknolojileriyle birlikte olmustur. Bu siirecte televizyon, yeni kiiltiirel hayatin
merkezinde, onu olusturan ve yon veren bir medya aracina doniismiisttir.

Televizyon, 6zellikle cocugun hayatinda, gercek dis diinyayla arasindaki bir araytiz
seklinde yok olan ya da daralan sosyal ¢evrenin yerini isgal etmistir. Boylece ¢cocugun
kisilik ve kimlik gelisiminde ¢ok yonlii olarak belirleyici olmustur. Televizyon ayni
zamanda kiiresellesme siirecinde 6nemli bir kiiltiir tasiyicisidir. Bu gercevede erken
cocukluk déneminden itibaren, ¢ocuklara yonelik hazirlanan yapimlar bilingli olarak
tasarlanmaktadir.

Bir ulusal kalit degeri olan Nasrettin Hoca zamanin ve mekanin smirlarini agarak yedi
asir boyunca pek ¢ok cografyayr dolagmis bir fikra tipidir. Onun etrafinda yapilan
tartismalar, gercekte yasayip yasamadig: ya da tarihi, edebi, tasavvufi sahsiyetinin ne
oldugu konusunu c¢oktan asmistir. Calismalarin konusu, onun ortak Tiirk mizah
kiltirtint temsili, Tirk halk felsefesini yansitan imaji, elestirel ve pratik aklin
temsilcisi olma gibi yanlarina ¢evrilmistir. Nasrettin Hoca Tiirk kiiltiirtiniin yeni sart
ve cevre icerisinde gerektiginde doniiserek, gerektiginde de yeniden olugarak var
olma potansiyeli olan ulusal kalit degerlerinden birisidir. Hoca'nin bu giicii, ayni
zamanda s0zlii zihnin diisiince, ifade ve aktarma bicimleriyle de yakindan ilgilidir.

Makalede tematik bir kanal olan TRT Cocuk’ta “Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adli
cizgi dizi formatiyla hazirlanan yapim incelenmistir. Nasrettin Hoca kendi
zamanmdan bugiine yanlglikla ¢iktigi zaman yolculugunda, kendisini bugiiniin
diinyasinin ve meselelerinin igerisinde bulur. So6zlii kiiltiir ortamindakine benzer
bicimde mizah, felsefi ¢cikarim, pratik zeka ve elestiri unsurlariyla 21. ytlizyilin sosyo-
kiltirel, fiziki, teknolojik ve insani meselelerini degerlendirir. Dizideki her boliim
tarkli bir temayla olusturulmustur. Nasrettin Hoca bugiiniin diinyasinda farkli 6rnek
olaylar igerisinde kalir, bu olaylara ¢6ziimler bulur ve yargisini bildirir. Hoca’nin bu
stirecte cevresindekiler esegi Kiiheylan ve ¢cocuklardir.

Nasrettin Hoca'nin, sozlii kiltiirden elektronik kiiltiir ortamina aktarilmasi stirecinde
izlenen yol, ¢ocuklarin izledikleri bir ¢izgi dizide Hoca’y1 kendi giindelik hayatta
karsilagtiklar1 meselelerin igerisinde gormelerini saglamistir. Bugiiniin gevre
sorunlari, teknoloji, kentlerin kalabaligi, alisveris ve tiiketim kiiltiirti, hayvan haklar:
gibi basliklar Hoca’nmin her boliimde elestirdigi, ¢6ziim buldugu ve felsefi ¢ikarim
yaptig1 konulardir. Ayrica Nasrettin Hoca dizide; ¢ocuklara tasarruf etmeyi, diizenli
olmay1, doga ve hayvan sevgisini, bilgili ve erdemli olmay1 asilamaya calismaktadar.

Halk bilimi ¢alismalarinda uygulamali halk bilimi, geleneksel kiiltiiriin bir yandan
hizl1 degisim ve doniisiim siiregleriyle yok olmasina bir yandan da kiiresellesme
karsisinda asinmasina karst 6nemli bir aractir. Bu cercevede makalede ele alinan
“Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adl ¢izgi dizi, “ulusal kalit” niteligi tasiyan
kiiltiirel unsurlarin yeni sart ve gevre igerisinde iiretilmesine 6rnek tegkil etmektedir.
Dizide Nasrettin Hoca fikra tipi lizerinden, onun temsil ettigi kiiltiirel gostergeler
alanina yaslanarak c¢ocuklarin diinyasma degerler aktarimi saglanmagtir. Kultiir
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aktariminda, diinii bugtine oldugu gibi tasimak, ayn1 zamanda bir metni baglamindan
kopartarak anlagilmasmi beklemek olur. Dolayisiyla geleneksel kiltiiriin
glincellenmesi ge¢misi bugiiniin sartlarinda yeniden tiretmekle miimkiin olabilir.
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Giris

Sosyal bir varlik olan insan, en derin baghlik gereksinimlerini yakin iligkilerle
karsilamaya c¢alisir. Yakin iligskilerde ihtiyaglari, 6zlemleri ve umutlar1 yerine
getirmek icin kurulan koprii, kisileri birbirine baglayarak onlar1 baska bir insana
kars1 savunmasiz héle getirmektedir. Kisinin kendisini savunmasiz birakmasi iki ucu
da keskin olan bir kilica benzer. Bu kili¢ iliskide herhangi bir kusur meydana
giktiginda yaralama veya yaralanma durumunun kagmilmaz oldugunu ifade eder.
Yaralanma durumu meydana geldiginde duyulan aci kisiyi savunmasiz bir hale
getirir. Bu savunmasizlik yaralanan kiside olumsuz duygular (6fke, kizginlik, hayal
kirikligr) ortaya gikarir (Fincham, 2000). Kisi olumsuz duygularin kaynagini énlemek
ve zarar1 gormek icin geri gekilir. Bu gibi durumlarda intikam alma istegi ile oldukca
sik karsilasilir. Bu noktada kisi ya duyulan aciya ve intikam alma diisiincesine
odaklanacaktir ya da affetme diislincesinin iyilesme metodu olarak kabuliinii
saglayacaktir. Affetme, insanlar1 Ofkelerinden ve genellikle bilingsiz 6fkenin
sonucunda olusabilecek olumsuz davranislarin getirecegi sucluluk duygusundan
kurtaran bir miidahaledir (McCullough ve Worthington, 1999). Affetme kararmna
varan kisi olanlara anlam vermeye calisir. Incinen kisi affetme kararmi verirken
iliskiye verdigi Onemi, kendini inciten kisinin niyetini ya da gec¢misteki
davraniglarini ve mevcut problemi, ihlali gozden gegirir (Scobie ve Scobie, 1998).
Affetmek, o6fke, hayal kirikligi, intikam gibi olumsuz yikici duygulari omuzlardan
atmaktir. Bu siirecte kisi oncelikle kendi yasadigi acilarla ytizlesir. Bu acilarmn
altindan kalkmaya basladiginda ise karsisindakine aci verme arzusu da azalir
(Akgtin, 2016).

Bu calismanin amaci, kisinin hayatinin biiyiik kisminda yer alan sosyal iliskilerde,
kendisiyle ve kontrol edemedigi durumlarda yasadig1 olumsuz duygulari olumlu
hale getirdigi affetme kavramimi alanyazin 1siginda derinlemesine agiklamak ve

affetme kavramayla iligkili yapilacak arastirmalara destek olmaktur.

Yikic1 duygularin yerini yapict duygulara birakmas: ve intikam/6¢ alma fikirlerinin
zihinden uzaklagtirilmas: seklinde de ifade edilen affetmenin bireylerin saghklarmi
tizyolojik ve psikolojik olarak etkiledigi bilinmektedir (Mameghani, 2017). Toussaint,
Williams, Musick ve Everson (2001) kolay affeden bireylerin hastalik belirtilerini
daha az sergilediklerini ve affetmenin saglig1 fizyolojik yonde olumlu etkiledigini
ortaya ¢ikarmislardir. Bununla birlikte affetme bireyin psikolojik sagligin1 da olumlu
yonde etkilemektedir (Satici, 2016). Kisinin yasamin psikolojik ve fizyolojik yonde
etkileyen affetme kavramu tizerine yapilmis bu ¢alisma Tiirkge alanyazindaki bosluga

katki saglamak noktasinda dnem arz etmektedir.
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Kavramsal Olarak Affetme

1980’1i yillarda affetme teolojik bir kavram olarak goriilmekte ve bu sebeple psikoloji
icerisinde ¢ok az ilgi gormekteydi (Scobie ve Scobie, 1998). Psikoloji alanyazinina
90'l1 yillarin baginda girmis ve bu konu iizerinde yapilan arastirmalar son 20 yilda

artisa ge¢mistir (McCullough, Worthington ve Rachal, 1997).

Affetme kavrami teoloji ve felsefi alanyazininda kendisine siklikla yer edinmistir
(Taysi, 2007). Felsefi modeller affetmeyi erdem ve ahlaki agidan dogru olam
destekleyen veya ciiriiten argiimanlarla ilgilenmektedir. Bununla birlikte affetme,
vicdan kavramu ile denk diismektedir. Dini modeller ise affetmenin yani sira
affedilmenin de 6nemli oldugunu vurgular. Inanan Tanr tarafindan affedilmek icin
caba sarf eder ve giinliik iligkilerinde de Tanr1'nin affediciliginin taklidini uygular.
Din, inanan bireyin affetmesini ve intikam duygularindan arinmasini telkin eder bu
sebeple incinen birey sugluyu affettiginde dini gorevini yerine getirdigini diisiinerek
huzur duygusunu tadacaktir (Scobie ve Scobie, 1998). Psikoloji bilimi ise negatif
deneyimlere sebep olan durumun, incinen birey tizerinde biraktig1 olumsuz etkiye
odaklanir. Incitici olay sonrasinda magdur kizginlik, kin gibi olumsuz duygular
yasar ve psikoloji bireyin bu duygular1 geride birakabilmesi ve suclunun
kontroliinden kurtulabilmesi igin bir yol sunmaya calisgir. Sunulan yol magdur
bireyin perspektifini degistirerek suglu bireye karsi olusan olumsuz duygular yerine
empatiyi ve sevgiyi igeren olumlu duygularmn yerlestirilmesi temelinde ilerler. Sonug
olarak affetme, incinme ve zarar gorme durumunda bireyin bu duruma karsi
duyussal, biligsel ve davranigsal boyut {iclemesinin olumsuzdan olumluya ilerledigi

asamalardan olusan bir stirectir (Bugay ve Demir, 2011).

Incinen bireyin affetmesini kolaylastiracak 6ziir dileme, empati ve iliski siiresi gibi
degiskenler s6z konusu olsa da affetme bireysel bir siirectir ve disaridan herhangi bir
bask1 bu siireci etkilememelidir. Kisi incindigi bir durumda kendini engelleyebilir,
anlay1s gosterebilir ya da sessiz bir sekilde affetme kararina varabilir. Bu tepkilerden
hangisinin secilecegini kisinin kendisinin belirlemesi gerekmektedir. Baskasinin
zorlamasi ile gerceklesecek bir affetme ici bos bir affetmedir (Scobie ve Scobie, 1998).
Kisinin ifadesel anlamda affetmesi fakat duygusal anlamda bu affin saglanmamas: ici
bos affetmeye karsiik gelmektedir. Sessiz affetmeye bakildiginda ise kisi inciten
kisiyi affeder fakat bunu ona iletmez (Adam Karduz, 2019). Baumeister, Exline ve
Somner’e (1998) gore affetme durumunda kisileraras1 davranisin olmasi fakat igsel
durumun olmamas: sahte affetmeyi, kisiler arasi davranisin olmamas: fakat icsel
durumun olmasi sessiz affetmeyi, kisileraras: davranisin ve igsel durumun olmasi

tam affetmeyi, kisileraras: davramsin ve i¢sel durumun olmamasi ise affetmemeyi
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isaret etmektedir. Gergek affetme, incinen bireyin haksizliga ugramasini ve istekli bir
sekilde, zorlama olmadan hakki olarak gordiigii intikam davranisindan vazgecerek
merhamet duygusuyla davranislarina yon vermesi seklinde gerceklesir (Enright ve
Coyle, 1998).

Kendini Affetme: Affetme kavrami arastirmalarin genelinde kisiler aras1 bir siireg
olarak ele alinmis, kendini affetme kavrami iizerine fazla yogunlasilmamistir
(Arslan, 2019). Hall ve Fincham (2005), kendini affetme kavramini kisinin kendi
hatasiyla yiizleserek kendisini affedemedigi olaydan uzaklasarak olumlu duygular
hissetmeye motive olmasi ve kendisinden 6¢ alma isteginin azalmasi ile kendisine
yardimci olmadaki arzusunun artmas: seklinde tanimlamistir. Kendini affetme iki
sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun ilki kisinin kendisine verdigi zarar sebebiyle
kendisini affetmesi yoOniinde olurken bir diger sekli ise bireyin bagskasinda
olusturdugu incinme sebebiyle kendisini affetmesidir (Besim, 2017). Bir baska ifade
ile kisinin kendine yonelik cezalandirma arzusunun azalmas: kendini affetme
davranismni isaret eder. Kendini affetme de genel affetme gibi bilingli bir ¢aba ile
gerceklesmektedir (Enright vd., 1996). Kisinin kendini affetmesi, hatay1 kabullenmesi
ve sorumlulugunu iizerine almasiyla gerceklesir (Taysi, 2007). Kisiligin yargilayici
boyutu Oncelikle ise kisinin kendisi ile baglar. Kisi yaptig1 davramslar, kullandig:
kelimeler hatta baz1 zamanlarda aklindan gegen diisiinceler i¢in bile kendine kizar ve
acimasiz yaklasir. Bu acamasizlik bireyin benlik kavramina da onemli darbeler
vurabilir (Besim, 2017). Kendi hatalar1 sebebiyle olusan anksiyete, kizgmlik,
gerginlik, 6fke, pismanlik vb. duygular1 yasayan birey kendini cezalandirma yolunu
¢ogu zaman zihninden gecirir. Farkli bir yonden bakacak olursak kisinin kendine
karst duydugu olumsuz ve vyikia duygulari devam ettirmesi de kendini
cezalandirma yontemi olarak goriilebilir. Worthington’a (2006) gore kisinin kendine
duydugu olumsuz duygulariyla basa ¢tkmasi ve kendini affetmesi bagkalarina iliskin
duygulariyla basa c¢ikmasindan daha zordur. Bu sebeple kisinin kendini
affedememesi, bagkalarim1 ya da durumu affedememesinde ¢ok daha yorucu ve
yaralayicl bir stirectir. Kisiler arasi iliskilerde affedilemeyen kisiden uzaklasma soz
konusu olurken kendini affetmeme durumunda olusacak kendinden uzaklasma

durumu biiyiik hasarlara sebebiyet verebilmektedir (Arslan, 2019).

Bagkalarm1 ve durumu affetmede hata kisinin kendisinde degilken kendini
affetmede hata kisinin kendisindedir. Bu nokta baskalarmi ve durumu affetme
stireglerinde empatinin kolaylastiric1 oldugunu fakat kendini affetme boyutunda
empatinin engelleyici etkisi oldugunu gostermektedir. Kendini affetme kisinin

hatalarini gormezden gelmesi olarak tanimlanmamalidir (Kaya, 2015). Bu sekilde bir
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tanim yapilmasi durumunda kendini affetme ve narsisizm arasinda bir fark

goriilmeyecektir. Fakat narsisizm kendini digerlerinden iistiin gérme ve tiim olaylara
benmerkezci bakma odakliyken affetme sevgi odaklidir (Enright vd., 1996).

Baskalarini/Kisiler Aras1 Affetme: Affetme iizerine yapilan tanimlamalarin
cogunlugu kisiler arasi affetme tizerinedir (Arslan, 2019). Bagkalarini affetme haksiz
bir davranigla karsilastiginda olusan kizginlik, 6fke, hayal kiriklig1 gibi duygular
hissetmemeye calismasi olarak tanimlanabilmektedir (Fincham, 2000). Karsisindaki
kisiye karsi hissedilen olumsuz ve yikiaa duygular kisiler arasi iligkilerin
ylpranmasina, incinen kisinin inciten kisiden uzaklasmasina sebep olarak iligskide bir
gerginlige ve bozulmaya temel olusturur (Adam Karduz, 2019). Kisinin karsisindaki
kisiyi affetmesi iliskinin dogasina donmesini saglayarak kisinin psikolojik dengesinin
de eski halini bulmasina yardimai olur (McCullough vd., 1997). Insanlar birbirlerini
tizme egilimine sahipken ayni zamanda birbirini affetme giidiistinii de barindirirlar
(Fincham, 2000). Bu noktada kisiler arasi affetme kavrammi etkileyen bir¢cok
degisken bulunmaktadir. Incinen kisinin inciten kisi ile iligkisinin kalitesi, siiresi,
verilen emek miktari, inciten kisinin pismanlik hissetmesi, hatanin niteligi bu
etmenlerden bazilaridir (Arslan, 2019; Ash ve Demir, 2011; Samataci, 2013). Kisiler
arasi affetme kendiliginden gelismesi gereken bir siiregtir ve bu siirece disaridan
herhangi birinin miidahalesi s6z konusu olmamalidir. Ayn1 zamanda kisileraras:
affetme incinen kisinin bilingli ¢abasini gerektirmektedir. Bu ¢aba verilirken inciten
kisinin ayn1 davraniglara devam etmesi siireci zorlastiracaktir. Bu noktada inciten
kisinin incinen kisinin olumsuz duygularinin artmasina sebep olacak davranislar

sergilememesi affetme siirecini kolaylastiracaktir (Besim, 2017).

Durumu/Olay1 Affetme: Durumu affetme kavrami kisinin kontrol edemedigi
deprem, sel, heyelan, yangin vb. dogal afetleri, hastaliklar1 affetmesi seklinde
tanimlanmaktadir. Kontrol disinda gelisen olaylar kisiye caresizlik, kizginlik, ofke,
act vb. olumsuz duygular hissettirerek kisiyi olumlu duygulardan uzaklastirir.
Olusan olumsuz duygular kisiye zarar verir. Bu sebepledir ki olumsuza evrilen bu
duygular1 notr hale ya da eskisi gibi olumlu hale getirip olaylar1 affetmek kisinin
psikolojik saghigimi olumlu etkileyecektir (Thompson, Snyder, Hoffman, Michael,
Rasmussen ve Billings, 2005). Beklenmeyen anda ve kontrol disinda gerceklesen
olaylar caresizlik duygularmi beraberinde getirir. Kisinin saghgi yerindeyken
gecirecegi bir trafik kazasi insanin saglamlik algisini sarsabilmektedir. Trafik kazasi
sebebiyle kisi negatif diistincelere, olumsuz duygulara ya da islev bozukluklarma
sahip olabilir. Birey siirekli kendisine “Bu durum hayatimi altiist etti.”, “Neden

ben?” gibi diislinceler sdyleyebilir. Boyle bir durumda kisinin trafik kazasina karsi
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olusturdugu olumsuz duygu ve davranisimi degistirerek 6nce notr hale sonrasinda
ise olumlu héle dontistiirmesi durumu affetme boyutuna ornek olarak gosterilebilir
(Besim, 2017).

Affetme ile Karistirilan Kavramlar

Affetme ile benzeyen oOzelliklere sahip fakat affetmekten farkli olan kavramlar:
birbirinden ayirmak onemlidir. Affetme ile uzlasma, unutma, hakl ¢ikarma, goz
yumma, mazur gorme gibi kavramlar ayn degildir (Hall ve Fincham, 2005; Scobie ve
Scobie, 1998).

Sahte Affedicilik, magdur bireyin hatali bireyin hissettigi sugluluk duygusundan
yararlanarak giic elde etmesi ve bu giicii siirdiirme ¢abasidir (Colak, 2014). Magdur,
affettigini ifade etse de incinmeye sebep olan olay1 hatirlatma egilimindedir ve
suclunun kendisine minnettar olmasini arzu etmektedir. Bu durumda da affetmenin

gerceklestigini ifade etmek zordur (Enright ve Coyle, 1998).

G0z yumma, haksizliga ugrayan kisinin olay1 gormezden gelerek herhangi bir hasara
ugramadigini diisiinmesi seklinde ortaya ¢ikar (Taysi, 2007). Bu diislince igerisinde
olan birey affetmeyi gerektirecek herhangi bir durum olmadigini ifade etmektedir
(Satici, 2016). Goz yumma kavraminda iki taraf da haksizliga maruz kalmis ve
incinmis birisini gormedigi i¢in hatanin {izeri kapatilir ve inkar yolu segilir (Enright,
2001).

Mazur gorme ile goz yumma arasindaki fark, bireyin haksizliga sebep olan
davranisin bilincinde olmasi seklinde ifade edilebilir (Satici, 2016). Mazur gormede
magdur birey hatali davramisin farkindadir fakat suglu bireyin hakli bir sebebi
olduguna inanmaktadir (Colak, 2014). Mazur gérme sugluya bir neden vererek hata
tizerindeki sorumlulugunu kaldirir. Ortada hataya yonelik sorumluluk
olmamasindan kaynakli herhangi bir affetme de s6z konusu olmaz. Mazur géormenin
gecerli bir sebep olmadan yapilmasimnin magdurun ileride benzer bir haksizliga
maruz kalma ihtimalini ve sucglunun da benzer hatalar1 yapma sikhigmi artiracag:
diistintilmektedir (Baskin ve Enright, 2004).

Hakkmi arama; magdur bireyin hatali bireyden af dilemesini, suclu hissetmesini,
pismanlik igerisinde olmasmi dilemesidir. Bu istek hatali davramisin geride
birakilmasini  kolaylastirict  bir etkiye sahip olsa da suglu bu istekleri
gerceklestirdiginde incinen birey kirgmligi devam ettirerek taleplerini yiikseltir. Bu
sebeple hakkini arama ile affetme birbirinden farkli kavramlardir (Adam Karduz,
2019).
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Uzlasma, devam eden bir iligki sirasinda gerceklesen hatanin ardindan bireylerin
iliskiye devam etme karar1 almasidir. Hatali bireyi sucglamay1 sona erdirmek igin ig
karar olan affetme ile iki taraf arasmnda gerceklesen uzlasma birbiriyle aym
kavramlar degildir (Scobie ve Scobie, 1998). Uzlagsmada taraflar iliskiyi iyilestirmek
i¢in tizerine diiseni yapmak durumundadirlar. Affetme ile en ¢ok karistirilan kavram
olan uzlagsmada affetme gerceklesmek zorunda degildir. Bagka bir ifade ile affeden
birey uzlasmak zorunda olmadigi gibi uzlasan bireyin de affetmeyi se¢cmedigi
durumlar gozlenebilmektedir (Satici, 2016). Uzlasma ve affetme birbiriyle birlikte
gerceklesmek zorunda degildir. Baz1 durumlarda incinen birey olumsuz duygularin
geride birakip affederken, suglu bireyin hatali davranisi tekrar gerceklestirecegi
diisiincesi igerisinde olabilir (Enright ve Coyle, 1998). Bu diisiince, birey sebebiyle
sucluya olan giivenini kaybederek uzlasma yolunu se¢meyebilir (Wade ve
Worthington, 2003).

Yiizlesme, magdur ile suglu bireyin incitici davranig sonrasinda bir araya geldigi,
magdurun yasadig1 olumsuz duygulardan bahsettigi, su¢glunun ise hatasmi kabul
ettigi, on yargisiz ve sliphenin dahil olmadig1 bir durumdur. Fakat magdur ile
suclunun ytizlesme davranisini gergeklestirmesi kimi zaman iliskide hasara sebep

olur. Bu nedenle yiizlesme affetme sayilmaz (Adam Karduz, 2019).

Unutma, magdur bireyin incinmeye neden olan davranisi belleginden
uzaklastirmasi, bastirmas: seklinde tanimlanabilir (Satici, 2016). Affetme gec¢miste
meydana gelmis incitici olaymn verdigi aciy1 iyilestirmekte yatar (Baskin ve Enright,
2004). Unutma incinmeye sebep olan davranis affedildiginde bile gerceklesmeyebilir
(Adam Karduz, 2019). Unutmanin, hatali davranisin magdur tizerinde olusturdugu
negatif duygular1 bastirmasina odaklandigindan, incinen birey igin saglikli bir

durum olmadig1 ifade edilmektedir (Scobie ve Scobie, 1998).
Affetme Modelleri

Pozitif psikoloji kavramlarindan affetmeye olan ilginin artmasi baz1 arastirmacilarin
da kuramsal modeller sunmasmi saglamistir. Her model affetme tizerinde kendi
bakis agisiyla ilerlese de bazi ortak noktalar barindirmaktadirlar (Walker ve Gorsuch,
2002). Bu modellerin en biiyiik ortak noktasi, affetmenin aslinda magdurun kendi
psikolojik iyi olusu igin yararli oldugu tizerinde yogunlasmalaridir (Bugay ve Demir,
2012).

Enright Affetme Siire¢ Modeli

Bu model affetmenin bir siire¢ ve bu siirecin igerisinde kisinin gergeklestirilmesi

beklenen 20 basamak ve 4 evre oldugu goriisiinii savunur (Enright vd. 1996).
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Enright'in (1996) olusturdugu siire¢ modeli baskalarini ve kendini affetme boyutlar:
icin olusturulmus olsa da bu iki boyutta da ayni basamaklardan ve evrelerden
gecilmesi gerektiginden iki alt boyut seklinde degil tek boyut olarak ele alinmigtir.
Stire¢ Modeli igerisinde yer alan evreler ise kesfetme, karar verme, calisma ve
derinlestirme seklindedir. Siire¢ Modelinde yer alan evrelere yonelik bilgiler asagida

Ozetlenmistir.

Kesfetme Evresi: A¢iga ¢ikma veya ortaya ¢ikma seklinde de ifade edilen bu evre
aslinda bir farkindalik evresidir (Satici, 2016). Mevcut olay ve hatanin bireysel ve
sosyal olarak ne ifade ettigi diistintilmektedir. Bununla birlikte bireyin kullandig:
savunma mekanizmalari bu evrede dnemsenir. Bu 6nemsenmenin sebebi, kullanilan
mekanizmalarin, hatanin kisinin hayati i¢in 6nemini yordamada kilit tas1 olmasidir
(Asicl, 2019). Kisacasi, bu evrede olumsuz duygulara sebep olan durum incelenir ve
kisi, olusan tiim etkilere yonelik bilinglenir. Dolayisiyla bu stire¢ duygusal diizlemde

kisi i¢in ac1 verici bir deneyim olabilir (Enright vd., 1996).

Karar Verme Evresi: Hata, aciga ¢ikma evresinde tanimlandiktan sonra karar verme
evresinde affetme {izerine diistiniiliir. Affetmenin saglayacag yarar sorgulanir. Kisi
kendisini yahut bagkasmi affetmeye karar verdiginden dolay1 bilissel bir siireg gegirir
(Kaya, 2015). Bu evre 6nemi en yiiksek evre olarak kabul edilmektedir (Satici, 2016).
Kesfetme evresinde kullanildigindan bahsedilen savunma mekanizmalarinin kisinin
olusan olumsuz sonugla bas etmesinde yeterli olmadig: fark edilir (Giindiiz, 2014).
Bu evrede birey 6nceden var olmayan bir i¢gorii edinmek icin ¢aba sarf eder. Karar
verme evresinin sonunda affetme tam manasiyla gerceklesmemis olsa bile bireyin

intikam duygusunun bir kismi azalabilir (Enright vd., 1996).

Calisma Evresi: Bu evrenin temel mantigl herkesin insan oldugunun farkina
varilmasi ve bakis agisinin degistirilmesidir (Satici, 2016). Yapilan hatalar kisinin
zarar gOrmesine sebep olsa da bu hatay1 yapan kisinin (bu gerek bireyin kendisi
olsun yahut bagkas: olsun fark etmeden) insani ve hata yapmaya egilimli yoniinii
gormeye calismak bu evrenin vazgecilmez bir parcasidir (Samataci, 2013). Bir baska
ifade ile calisma evresinde birey empatik bir yaklagim takinir. Karar verme evresinin
sonucunda olusan bilissel siire¢ duygusal anlamda doniisiimlere dogru ilerler
(Enright vd., 1996). Ayni zamanda c¢alisma evresi bireyin yasadigi olumsuz
duygular1 kabullenmesi gerektiginin bilincine vardig1 ve bu duygulari i¢sellestirdigi
bir evredir (Glindiiz, 2014).

Derinlestirme Evresi: Bazi kaynaklarda sonug¢ verme seklinde de ifade edilen bu
evrede hataya kars1 kazanilmis farkli bir bakis agisiyla, hatanin olusturma ihtimali

olan kirginlik, o6fke benzeri negatif duygulardan isteyerek, bilingli bir sekilde
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uzaklasilir. Bu duygularin yerine telafi edici davranislar getirilmeye calisilir (Asici,
2019). Calisma evresinde gelistirilen i¢gorii ile birlikte birey kendine birtakim sorular
yoneltir (Kaya, 2015). Bu sorularin igerigi ise kisinin ge¢mis yasantilar: igerisinde
bagkasi tarafindan affedilme durumu olup olmadig1 ve eger varsa bunu ne sekilde
tecriibe ettigi yoniindedir (Enright vd., 1996). Bu evrenin sonunda zarar goren birey
zarara sebebiyet veren kisiyi anlar, empatik bir sekilde yaklasir ve affetmeyi tam
anlamiyla igsellestirerek duygusal bir rahatlama yasar. Bu siireg sonucunda birey
affetmeyi secerek psikolojik olarak iyilesir ve kendi icinde ilerleme kaydeder (Saticy,
2016).

Hargrave'nin Affetme Modeli

Aile ftiyeleri arasindaki iliskilerde affetme temelinde olusturulan bu modelde
Hargrave (2001), olumsuz duygulara sebebiyet veren ve zarar verici olan durumun
sebebini iligkiler arasinda saglanamamasi tizerine olusan giiven kaybi1 olarak isaret
etmistir (Hargrave ve Sells, 1997). Baska bir ifade ile hasara ugramis birey, hasarin
sebebi olana yonelik kontrol edemedigi kin ve 6fke hisleriyle birlikte bu kisiyle
arasinda saglikli ve giiven dolu bir iligki siirdiiremeyecegi diisiincesinin beraberinde
getirdigi sucluluk ve utang duygulari igerisindedir (Samataci, 2013). Bununla beraber
magdur birey geleceginde de benzer hasari yasayabilecegi ihtimalini goz oniinde
bulundurarak davraniglarini kontrol altinda tutmak icin ¢aba sarf edebilmektedir. Bu
noktadan hareketle Hargrave affetmenin tanimmini bireyin yasadigi hasar verici
davranisa ragmen suglu kisiyle iliskisinde giivenin yeniden saglanmasi ve boylece
hasar goren ile hasara sebep olan kisinin incitici davranisi iizerinde tartisarak

iligkilerini ileriye tasimalari seklinde olusturmustur (Hargrave ve Sells, 1997).

Hargrave'nin affetme modeli iki kategori ve dort istasyon {izerine oturtulmustur. Bu
kategoriler birbiri ile stirekli etkilesim igerisinde bulunan aklama ve affetmedir.
Aklama kategorisi, i¢gorii ve anlayis istasyonuna sahipken affetme kategorisi
icerisinde telafi i¢in olanak verme ve acik affetme istasyonlarini barmdirir (Hargrave
ve Sells, 1997).

Alanyazinda kurtarma olarak da bahsi gegen aklama kategorisinde hasar goren aile
tiyesi, hasara sebebiyet veren aile iiyesine yOnelik empatik bir anlayis gelistirerek
ortaya ¢ikan olumsuz duruma yonelik i¢gorii sahibi olacag: igsel bir yolculuk yasar
(Kaya, 2015). Kazanilan i¢gorii aklama kategorisinin ilk istasyonudur. Iggérﬁnﬁn
gelismesinin ardindan gelen anlayis istasyonu, hataya sebep olan kisinin
omuzlarindaki agir yiikii almaya yonelik davranislari barindirir (Sells ve Hargrave,

1998). Suclu kisiye gosterilen anlayis onun hatali davranistaki sorumlulugunu
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ortadan kaldirmaz. Sadece hataya sebep olan kisinin niyetine dikkat edilerek aslinda

suclu kisinin de yanilma egilimine sahip oldugu kabullenilir (Hargrave, 2001).

Bir diger kategori olan affetme, bazi kaynaklarda onarma olarak da ge¢mektedir
(Sells ve Hargrave, 1998). Affetme kategorisinde magdur, hasara sebebiyet veren
kisiye hatalarini telafi etmesi i¢in birtakim firsatlar verir (Asici, 2013). Onarmanin ilk
admmu telafi igin olanaklar verme asildiktan sonra hasar goren birey ile incitici
davranis: gerceklestiren suglu birey tartisir, karsilikli olarak iki birey gelecekleri icin
anlasma yolunda ilerler (Hargrave, 2001). Model gelistirilirken aklama ve affetme
kategorilerinin de iggorii, anlayis, telafi i¢in olanak verme ve acik affetme
istasyonlarmin da farkli iliski dinamiklerinde farkli zamanlarda meydana
gelebilecegi, bu sebeple de bu istasyonlarm ve kategorilerin gerceklestirilmesi
gereken sirali bir evre seklinde degerlendirilmemesi gerektigi vurgulanmistir
(Hargrave ve Sells, 1997). Istasyonlar arasi iliski dalgali, gecirgen bir sekilde
karsimiza ¢ikabilmektedir (Kaya, 2015).

Kendini Affetme Modeli

Affetme {izerine gelistirilen modellerin bir¢ogu incinen bireyin penceresinden
bakarken, su¢lunun bakis agisina pek fazla odaklanilmamistir (Worthington, 2006).
Kendini affetme modelinde ise diger modellerde odaktan uzak olan suclunun
penceresi yer alir (Hargrave, 2001, McCullough, 2001). Hall ve Fincham (2005)
affetmenin duyussal, bilissel ve davranigsal boyutlarin etkisi altinda ilerleyen bir
sire¢ oldugunu kabul etmislerdir. Affetmeyi etkileyen duyussal belirleyiciler
sucluluk ve utang olarak karsimiza ¢ikarken hataya sebep olan bireyin kendine karsi
bu duygular1 hissetmesi kendini affetmesi tizerinde engelleyici rol oynar (Oral, 2016).
Hataya yoOnelik olan yiiklemeler, kendini affetmeyi etkileyen bilissel belirleyiciler
olarak karsimiza ¢ikar. Yiiklemeler dissal, istikrarsiz bir yol izlediginde kendini
affetme daha kolay olacaktir (Asici, 2013). Model igerisinde affetme iizerindeki son
etki ise incinme durumuna yonelik belirleyicilerdir ve bu belirleyiciler davranigsal
boyuta dahil edilebilmektedir. Incinmeye yonelik belirleyiciler incinen kisiden af
dileme, uzlasmaya yonelik davraniglar igerisinde bulunma, incinme diizeyi olarak
ifade edilebilir. Kendini affetme ile sugluluk duygular1 ve incinmenin siddeti
arasindaki iliski negatif yondeyken, af dileme ile arasindaki iliski pozitif yondedir
(Hall ve Fincham, 2008). Kendini affetme, bireyin kendisinde sebep oldugu hasarmn
ardindan kendini affetmesi ve baskasinda sebep oldugu hasar ardindan kendini

affetmesi olarak iki sekilde gerceklesebilir (Hall ve Fincham, 2005).

Son olarak ilgili alanyazina bakildiginda kendini affetme ile bagkalarini affetme

arasinda birtakim farklar bulunmaktadir. Kendini affetmede birey davrams, duygu
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ve diistince olarak hatay1 ele alirken, baskasini affetme davramgsal olarak kendini
gostermektedir. Empati, olumlu bir duygu olarak kisiler aras1 affetmeyi kolaylastirici
etkiye sahipken, kendini affetmede zorlastirici bir etmen olarak karsimiza
c¢tkmaktadir. Kisi neden oldugu hasarlarin ardindan kendini affedemezse meydana
gelecek sonuglar kisiler arasi affetme basarilamadiginda olusacak sonuglardan ¢ok
daha kotiidiir (Taysi, 2007).

Psikodinamik Model

Affetme, psikodinamik yaklasim igerisinde ilgiyle yaklasilan bir kavram olmamistir
(Kaya, 2015). Bu durumun sebepleri arasinda affetme davramsinin igsel kdkenlerinin
belirsiz olusu, ¢ogunlukla kisiler arasi iliskilere dayanmasi ve kimi zaman da affetme
davranigini gergeklestiren bireylerin incitici davranis sonucunda meydana gelen
negatif duygular1 bastirma yolunu se¢mesi gosterilebilir. Affetme kavraminin dini
alanyazinda temellendirilmesi ve arastirllmast da bu nedenler arasnda yer
alabilmektedir (Hortwitz, 2005).

Psikodinamik modelde affetme davranismnin gelisimi bebeklige dayanmakta ve
Nesne Iliskileri Kurami ile beraber ele alinmaktadir (Cardak, 2014). Anne, bebege
bazi durumlarda kizsa dahi bebegin ihtiyaglar1 dogrultusunda kendisini
kullanmasma miisaade etmekte ve bebege karsi bagislayici davramiglar igerisine
girmektedir ki bu durum da bagislamay1 6grenmesi i¢in bebege firsat saglar (Taysi,
2007). Nesne iligkileri kurami anne ve bebegin birbirlerine kars: olan duygularinda
sevginin de nefretin de oldugunu savunur. Bebek saldirganligini da sevgisini de
anneye ve memeye yoneltir. Memeyle olan bu degisken iliski bebekligin ilk alt1 ayimni1
kapsamakta ve paranoid-sizoid pozisyon ismiyle anilmaktadir. Bu pozisyonda
bebek, anneyi ihtiyaglarini yerine getirirken vyeterli gordiigiinde “iyi anne”,
ihtiyaclarini yerine getirmede yetersiz gordiigiinde ise “kotii anne” seklinde idrak
eder. Alt1 aylik siirecin ardindan bebegin imgesindeki iyi ve kotii anne birlesir,
zithiklar biitiin olarak algilanir ve boylelikle depresif pozisyona adim atilir (Murdock,
2012). Depresif pozisyonda c¢ocuk engellemeler sebebiyle anneyi affetme igin caba
sarf ederken bir yandan da hatalar1 sebebiyle anneden affetme talep etmektedir
(Goldgarb, 2005). Bu caba ve talep igerisinde olan ¢ocuk affetmeyi 6grenmektedir
(Asic, 2013).

Pingleton psikodinamik yaklagim temelinde incinmenin bireyin benliginin narsistik
kisimlarinda hasara sebebiyet verdigini ve bu hasarmn bireyde kendisinin de her
birey gibi hasara agik ve incinebilir, diger bireylerin saygisina ve sevgisine muhtag

oldugu farkindaligin1 olusturarak her durumu kontrolii altinda tutamayacagini
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kabullenmesini sagladigini ifade etmektedir. Bir baska ifade ile incinme ve affetme
durumu bireyde 6zel olduguna yonelik inaniglari sarsar (aktaran Bowman, 2003).
Psikodinamik model, affetmenin temelinde incinen bireyin ofke, saldirganlik,
kizginlik benzeri negatif duygularindan vazge¢mesi ve gitmeye izin verme
yeteneginin kazanilmasi oldugunu savunur. Terapide ise bu temel iizerinde

durularak bakis agis1 degistirilmeye ¢alisilir (Scobie ve Scobie, 1998).
Biitiinlestirilmis Affetme Modeli

Scobie ve Scobie (1998), alanyazinda yer alan ve affetme yapisinin farkli yonlerine
odaklanan dort modeli inceleyerek bu modellerin entegrasyonuna dayanan
biitiinlestirilmis affetme modelini ortaya ¢ikarmiglardir. ilk model hatali davranisin
sebep oldugu kaygi, oOfke benzeri olumsuz duygularin ortadan kaldirilmasmin
affedicinin sagligina sundugu yarari incelemistir. ikinci model kizginligin iistesinden
gelerek dogru ve yanhgin ayirdina varilmasmimn gerekli oldugu felsefi modeldir.
Uciincii model affetmeyi dini hayat iizerinden ele alirken son model olan prososyal

model, kisiler arasi iligkileri diizeltmek i¢in 6zgeci davraniglara odaklanir.

Diinyay1 ve kisiler arasi etkilesim deneyimlerini anlamak insan olmanin bir
pargasidir. Insan bir¢ok durumda ¢ogunlukla farkina varmadan olay etiketler. Bu
olaya verecegi tepkiye, duygularinda olumlu mu yoksa olumsuz mu etkiye sebep
olduguna karar verir (Kaya, 2015). Olusturulan model ise algilanan olayin olumsuz
oldugu durumlar iizerine temellendirilmistir. Bunun sebebi ise olumsuz olarak
kategorize edilen olaylarin affetme stratejisi gerektirecegi diisiincesidir. Olumsuz
olarak kategorize edilen olaylar onemsizden siddetliye dogru uzanan dort ihlal

diizeyi ile ortaya ¢ikmaktadir (Scobie ve Scobie, 1998).

Oziir-Otomatik olarak adlandirilan ilk seviyede suglu kisi magdur kisinin kisisel
alanina yanlishkla dahil olmustur. Bu seviyedeki olay bireyler arasinda iliski varsa
bu iliskinin kesintiye ve digsal veya i¢sel bir hasara ugramasma sebebiyet vermez.
Hata yapan kisi bunu yanlslikla yaptigindan dolay: 6ziir otomatik olarak dilenir ve
otomatik olarak kabul edilir (Asici, 2013).

Oziir-Bagimli olarak adlandirilan ikinci seviyede hatanin algilanan ciddiyeti biraz
artmustir (Asicy, 2013). Magdur bu seviyede suclunun eylemi ve niyeti arasinda ayrim
yapacaktir. Bu seviyede hasar orta seviyededir ve genellikle uzun vadeli sonuglar
gozlenmemektedir. Bu seviyede 0ziir, ilk seviyedekinden daha onemli bir
pozisyondadir. Magdur, hatanin kaza oldugu, istenmeden yapildigi sonucuna

varirsa ve ikna edici bir Oziir dilenmisse konu kapatilmaktadir. Fakat ozriin
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samimiyetsiz sunulduguna karar verilirse, hata tekrarlanirsa olay daha biiyiik bir

onem tagimaya baglar (Scobie ve Scobie, 1998).

Ugiincii seviye olan affetmede, zarar verici olay daha siddetli ve psikolojik olarak
daha asagilayicidir. Hatanin dogasini belirleyen magdurun zarar algisidir. Magdur
hak ettigi saygiyr goremedigi i¢in yaralanirken, bu hatanin kendilik degerine
yonelttigi saldiriya kars: kendini savunma egilimine girer. Ayni isimle adlandirilan
dordiincii seviye ile tiglincli seviye arasindaki ayrim, artan psikolojik ciddiyete
dayanmaktadir. Dordiincii seviyede hata, magdurun benlik saygisina zarar vererek
kendisine yonelik algisinin degismesine sebebiyet verir. Dordiincii seviyede yer alan
ihlaller bazi durumlarda ¢ok siddetli bir hal almaktadir ki bireyin hasarin

siddetinden kurtulmasini saglamak igin terapi gerekir (Scobie ve Scobie, 1998).

Zaman kavramina onem veren bu modele gore, ilk iki seviyede gergeklesen olaym
unutulmasi tiglincii ve dordiincii seviyedeki olayin ve hasarin unutulmasmdan kisa
stirecektir (Scobie ve Scobie, 1998). Olumsuz olay gerceklestikten, hangi seviyede
oldugu degerlendirildikten sonra incinen bireyin nasil tepki verecegine karar
vermesi gerekecektir. Hasarm az oldugu birinci ve ikinci seviyede bas etmek daha
kolayken, iiclincli ve dordiincii seviyede daha zordur (Asici, 2013). Biitiinlestirilmis
affetme modelinde inkar, tekrar yorumlama, intikam arzusu, sahte affetme, affetme
seklinde birtakim tepki stratejileri belirlenmistir. Bu tepki stratejilerinden affetme
haricinde hicbiri hasarin onarilmasinda, problemli durumun ¢6ziimlenmesinde

yardimci olmamaktadir (Kaya, 2015).
Affetmenin Sosyal Psikolojik Belirleyicileri Modeli

Affetmeyi motivasyonel bir siire¢ oldugu ve prososyal yani olumlu sosyal
davraniglar temeline oturtan McCullough (2000), affetmeyi zarara maruz kalan
bireyin davraniglarinda meydana gelen olumlu sosyal motivasyonel ilerlemeler
seklinde tanimlamistir (Mccullough, 2001). Model iki olumsuz duyus ve iki giidii
tizerine sekillenmistir. Bu olumsuz duyuslar incinme ve oOfke iken iki giidii ise
kaginma ve intikam alma istegidir (Samataci, 2013). Zarar veren bir davranisla karsi
karsiya kalan birey incinir, incinme duygusunun etkisi kaginma giidiistinii harekete
gecirerek magdurun suglu kisiyle iliskiden uzaklasmaya calismasina sebep olur
(Asicl, 2013). Ikinci duygusal durum ise incinmeye sebep olan kisiye yonelik olan
hakli 6tkedir. Bu hakli o6tke, suglu kisinin zarara ugramasmi arzu etmeye sebep
olarak intikam alma giidiistinti ortaya ¢ikarir (McCullough, Exline ve Baumeister,
1998).
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Magdur birey suglu bireyi affedemedigini ifade ediyorsa olumsuz duyuslarin ve
gldiilerin etkisi altinda oldugu sdylenebilmektedir. Bunun tersi seklinde de eger
birey affetme davranisini gergeklestirebiliyorsa bireyin iki olumsuz duyus ve giidii
etkisinden ¢ikmis oldugu ifade edilebilir (McCullough, 2000). Bu modelde affetme,
hasara maruz kalan bireyin kaginma ve intikam alma seklindeki olumsuz
giidiilerinin, motivasyonlarinin azalmasi, iliskiyi olumlu yonden etkileyen
glidiilerinin, motivasyonlariin ise artmasi seklinde tanimlanmaktadir (McCullough,
Bellah, Killpatrick ve Johnson, 2001). Affetme bu modelde bir gilidii olarak ele
alinmamasina karsin, bireylerin hasara ugradiklarinda, incindiklerinde meydana
gelen giidiilerin olumsuzdan olumluya dogru olan degisimine dayanmaktadir
(Samataci, 2013).

Piramit Modeli

Duyus ve giidii arasindaki iligki iizerinden hareket ederek {ig tiir affetme oldugunu
ifade eden Worthington (2005), bu affetme tiirlerine duygusal affetme, kararsal
affetme ve kisilerarasi affetme adin vermistir. Duygusal affetme olumsuz duygular
tizerinde degisiklik saglama seklinde ifade edilebilir. Olumlu duygular, incinme
sonrasinda magdur bireyin yasadigi olumsuz duygularin etkisini Oncelikle sifir
haline getirir sonrasinda ise olumsuz duygularin varli§inin azalmasin saglar (Wade
ve Worthington, 2003). Bu affetme tiiriinde negatif duygular ile pozitif duygularin
yer degistirmesi esastir. Duygusal affetme, negatif duygularin incinen birey
tizerindeki stresinin azalmasimi saglayarak bircok fizyolojik rahatsizligin oniine
gecmede yardimcr olur (Adam Karduz, 2019). Kararsal affetme ise affetmenin biligsel
yoniine odaklanmaktadir. Incinen bireyin inciten bireye yonelik giidiilerini ve
davraniglarint olumsuzdan olumluya degistirebileceklerine iliskin diisiinceler
olusmasi seklinde tanimlanabilir (Worthington, 2003). Bu affetme tiiriinde incinen
birey hasarin sonucunda olusan negatif duygulardan ve fikirlerden kurtulmaya
niyetlenir (Satici, 2016). Bu niyetlenmede suglu birey ile iliski magdur tarafindan
devam ettirilmek istenmiyorsa, intikam arzusundan vazge¢mek Onemlidir. Karar
temelli affetme bir¢ok arastirmaci tarafindan Onemsenmis ve calismalara dahil
edilmistir (Baskin ve Enright, 2004). Kararsal affetmede incinen birey affetmeye
niyetlendikten sonra affetmeyi deneyip denememek yahut affetme niyetini suglu
bireyle paylasip paylasmamak noktasinda ozgiirdiir (Worthington, 2005). Son
affetme tiirti olan kisiler aras1 affetme ise magdur ile suglu bireylerin iliskiyi devam
ettirmesinin istendigi durumlarda hatanin kapsami, suclu bireyin o6zellikleri, suglu

bireyin af dilemesi ve magdur bireyin bu affi reddetmesi, incinen bireyin affetme
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tizerindeki fikirleri ve tavirlari, suclu bireyin kendini affetmesi benzeri siiregleri
kapsamaktadir (Adam Karduz, 2019).

Worthington (1998), piramit modelinde affetmenin duyussal, davranmigsal ve biligsel
boyutlarim1 da igerisine alarak bes asamadan olusan bir siire¢ 6ne siirmiistiir. Bu
siire¢ ise her basamagm ilk harfinin birlestirilmesiyle olusturulmus ve REACH
ismini almistir (Satici, 2016); recall the hurt (aciy1 hatirlama), empathize with the
person who hurt you (incitene yonelik empati gelistirme), altruistic gift of
forgiveness (bagkalarini diisiinen bir hediye), commit to the emotional forgiveness
(affetme icin s0z vermek), hold on to forgiveness (affetmeyi siirdiirme)
(Worthington, 2006).

[k adim olan aciy1 hatirlama noktasinda birey, incinmeye sebep olan olay1 zihninde
canlandirarak tarafsiz bir sekilde inceleme firsatim1 bulur. Bu adim duygusal
anlamda birey icin zorlayic1 olabilmektedir. Bir sonraki adimda incinen kisi, olay1
karsidaki yani suglu kisi agisindan inceler, hissettigini anlamaya ¢alisir ve inciten kisi
ile empati kurarak pozitif duygular1 deneyimler. Bu modelde affetmenin olabilmesi
i¢in ikinci adim yani empati gelistirme olduk¢a onemlidir (Worthington, 2006). Zarar
veren kisiye karsi fedakdr davranma adiminda ise incinen birey inciten bireye
yonelik fikirlerinin degismesi icin de gaba gostererek digerkam bir tutumla yaklasir
(Asici, 2013). Bu adim incinen birey i¢in zorlayici olsa da tam bir affetme i¢in degerli
bir noktada yer almaktadir (Worthington, 2006). Affeme icin s6z verme olan
dordiincii adimda incinen bireyin inciten bireye affetmeyi bildirmesi beklenmemekle
birlikte affettigine yOnelik bir s6z vermesi istenir. Boylece son adim olan affetmeyi
stirdiirme noktasma ulagilir, birey incindigini unutmadan affetmeyi tercih ettigini
kendine siirekli bir sekilde hatirlatir (Adam Karduz, 2019). Bu adimda birey
affetmeyi denemenin ve affetme davranisini siirdiirmenin ruhsal iyi olusuna
katkisinin farkina varir. Ayni zamanda incinmesine sebebiyet veren olay1 zihninde

suirekli tekrar ettirmesinin de affetmeye etkisine dikkat edilir (Worthington, 1998).
Affetme Siirecinde Kisilik Ozellikleri

Affetme stireci suglu bireyi, magdur bireyi ve kimi zaman da incitici olaya sahit olan
veya taraf tutan bireyleri farkli sekilde etkilemektedir (Worthington, 2005). Bu
stiregte her birey farkli duygular icerisinde olsa dahi affetme siirecinin sonunda
psikolojik yonden rahatlama yasanir (Cardak, 2012). Affetme siirecinde Kkisilik
ozellikleri etkili olmakta ve bireylerin bagislama davranislarini kimi zaman

kolaylastirmakta kimi zamansa zorlastirmaktadir. Benzer hatali davranislarda baz:
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bireylerin kolay affetmesinin bazi bireylerin ise intikam arzusu duymasinin sebebi
tarklilasan kisilik 6zellikleridir (Bugay, 2010).

Narsisizm, affetme ile degerlendirilen bir kisilik ozelligidir ve affetme ile kisilik
ozelliklerinin incelendigi arastirmalarda siklikla ele alinmistir. Kisilik 6zelliklerinden
biri olan narsisizm bireyin kendine hayranlik beslemesi, etrafindakilerden {istiin
oldugunu diistinmesi ve bu diisiinceyle iliskilerinde yarar saglamasi seklinde
tanimlanabilmektedir (Raskin ve Terry, 1998). Narsistik birey sebebi oldugu hatali
davranista, olusan hasarda sorumlulugunun olmadigini1 diisiiniir ve hakli oldugu
yoniinde savunmaya geger. Bu durum da narsistik bireylerin affedicilik diizeylerinin
diisiik oldugunu diistindiirmektedir (Taysi, 2007). Exline, Baumeister, Bushman,
Campbell ve Finkel (2004)'in yaptig1 bir diger arastirmada da narsisizmin, affetme
egilimini olumsuz yonde yordadigi sonucuna ulasilmis, ayni zamanda erkeklerin
daha fazla narsistik Ozelliklere sahip oldugu icin kadinlardan daha az affettikleri

ortaya ¢ikmuistir.

Brown (2004), affetme ve intikam alma arasindaki iligskiyi inceledigi arastirmada bu
iki kavramin birbiriyle iligkili aym1 zamanda farkli oldugu sonucuna ulagmistir.
Arastirma affetme egiliminin yiiksek oldugu bireylerde intikam arzusunun az
oldugunu, affetme egilimi diisiik olan bireylerin ise intikam arzusu duydugu
sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Bununla birlikte affetme diizeyi diisiik olan bireyler
intikam arzusu duyan ve duymayan bireyler olarak iki koldan incelenmis ve intikam
arzusu duyan bireylerin narsisizm diizeylerinin yiiksek oldugu gozlenmistir (Taysi,
2007).

Kisilik o©zellikleri ve affetme arasindaki iliskiyi arastirmalar genellikle yenilige
acgiklik, sorumluluk, disadoniikliik, uzlasmacilik ve norotizm olmak iizere kisiligin
bes boyutunu 0Olgen Bes Faktor Kisilik Modeli tizerinden ele almistir (Kaya, 2015).
Yapilan arastirmalar norotizm ve affetme arasinda negatif, uyumluluk ile arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Walker ve Gorsuch,
2002). McCullough vd. (2001)'nin yaptig1 arastirma ise intikamciligin bes faktor
kisilik modelinden norotizm ile pozitif, uyumluluk ise de negatif yonde iligkisi
oldugunu gostermistir. Bes Faktor Kisilik Modeli ile affetme arasindaki iliskilerin
incelendigi arastirmalar norotizm (Exline vd., 2004) ve uyumluluk boyutlar:
tizerinden tutarli sonuglar verirken (Walker ve Gorsuch, 2002), disadoniikliik
yenilige aciklik ve sorumluluk boyutlar1 {izerinde yapilan arastirmalar farkh

sonuglar ortaya ¢tkarmistir (McCullough vd., 1998).

Dindarlik da bir kisilik o6zelligi kabul edilerek bazi arastirmalarda affetme ile
arasindaki iligki incelenmistir. McCullough ve Worthington (1999), bu iligki {izerine
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yapilan arastirmalarin bulgularin1 derlemisler ve dindar bireylerin daha yiiksek
affetme egilimine sahip olsalar da bu ikili arasindaki iligkinin tahmin edildiginin
aksine giiclii olmadigini ifade etmislerdir. Bu ifadenin temelinde ise dindar
insanlarin din igin onemli olmasi sebebiyle affetmeye deger verdikleri, affetme

davranigini sergilemek icin ugrastiklar: diistincesi yer almaktadir.
Affetmeyi Kolaylastiran ve Zorlastiran Etmenler

Affetme ve farkli degiskenler {izerine yapilan arastirmalar bazi degiskenlerin hasara
sebep olan iliski olaylarina verilen tepkiyi, affetme durumunu etkiledigini ortaya
¢ikarmistir (Gauche ve Mullet, 2005; Warthington ve Wade, 1999). Baz1 degiskenler
affetmeyi kolaylastirirken bazilar1 ise zorlastirmaktadir (Scobie ve Scobie, 1998).
Kolaylagtiran degiskenlerin bir kismi empati, oziir dileme, iligkiye baglanmayken
zorlastiran degiskenler zararin siddeti ruminasyonu seklinde ele alinabilir
(Freedman ve Enright, 1996).

lligki hasarlarina sebebiyet vereni affetmeyi kolaylastiran degiskenlerden biri olan
oziir dileme, hatanin suglu birey tarafindan dile dokiilmiis halidir. Scobie ve Scobie
(1998)'nin olusturdugu Biitiinlestirilmis Affetme Modelinde 6zriin 6nemi detayl
olarak ele almmigstir. Hasarin siddeti arttikca dilenen Ozriin samimiyeti magdur
tarafindan degerlendirilir ve bu degerlendirme olumlu sonuglanirsa affetme
kolaylasir. Gauche ve Mullet (2005)'in yaptig1 arastirma ise psikolojik saldiriya
ugrayan bireylerin (hakaret, asagilama vb.) Oziir dileme davranigmma ve niyet
faktoriine fiziksel saldirtya ugramis bireylerden daha fazla 6nem verdiklerini ortaya
¢itkarmistir. Suglunun samimi bir sekilde 6ziir dilemesi ve hataya yonelik duydugu
pismanlif1 icten bir gekilde ifade etmesi magdur bireyin affetmesini
kolaylastirmaktadir (McCullough, 2000). Oziir dilemek magdurun sucluya yonelik
pozitif duygular icerisine girmesine yardimc olurken ayni zamanda suga sebep olan

bireyin de rahatlamasini ve kendisini iyi hissetmesini saglar (Cardak, 2012).

Oziir dilemek ve pismanligin dilsel ifadesi magdurun sucluya karst duydugu
empatiyi artirir (Worthington ve Wade, 1999). Kisinin kendisini karsisindakinin
yerine koymasi, duygusal ve bilissel anlamda icinde neler yasadigini anlamaya
calismasi seklinde tanimlanan empati de affetmeyi kolaylastiran degiskenlerden
birisidir (McCullough vd., 1998). Worthington (1998)un gelistirdigi Piramit
Modelinde empatinin énemi iizerinde yogunlasilmistir. Bununla birlikte affetmenin
Stire¢ Modeli'nin Calisma Evresinde de sucluya yonelik empati gelistirmenin

affetmenin kosulu oldugu ifade edilmistir (Giindiiz, 2014). Magdur bireyin su¢lunun
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hatali davramisi gergeklestirirken hangi duygular ve kosullar igerisinde oldugunu

anlamasi affetmeyi kolaylastiracaktir.

Affetme siirecinde kolaylastiric1 etkiye sahip oldugu diisiiniilen bir diger degisken
de iliskiye baglanmadir. Webb, Call, Chickering, Colburn ve Heisler (2006)"in yaptig:
calisma giivenli baglanan bireylerin affetme egilimlerinin gilivensiz baglanan
bireylerinkinden fazla oldugunu gostermistir. Bununla birlikte iliskide birbirlerine
baglilig1 yiiksek olan ciftler, baghlig1 diisiik olan ciftlerden daha yiiksek iliski
kalitesine ve uyumuna sahiplerdir. Iligki uyumunun yiikselmesi affetmeyi
kolaylastirir. Bu sebeple birbirine baglilig1 yiiksek olan ciftler daha kolay affetme
kapasitesine sahiptir (Rusbult, Verette, Whitney, Slovik ve Lipkus, 1991). Aym
zamanda baglanma kavrami bireyde iliskiyi devam ettirme arzusuna sebep olur
(Taysi, 2007). iliskiye devam etme arzusu ise affetme davranigini beraberinde getirir.
Iiskisine bagl kisiler hatal1 davranis sonucunda iliskiyi devam ettirme arzusuyla

affetme egilimine girerler (Rusbult ve Buunk, 1993).

Bazi degiskenlerin artmasi affetme siirecini olumlu etkilerken baz1 degiskenlerin
artmasi da bu siireci olumsuz etkilemektedir (Kaya, 2015). Yukarida bahsedildigi
lizere empatinin, Ozilir dilemenin ve baglanmanin artmasi affetmeyi
kolaylastirmaktadir. Fakat zararin siddetinin ve ruminasyon davraniginin artmasi
affetmeyi zorlastirmaktadir (Satici, 2016). Yapilan arastirmalar zararin siddetinin
artmasi ile affetme arasindaki iligkinin ters yonde oldugunu gostermistir. Farkli bir
ifadeyle zararin siddeti arttik¢a affetme egilimi azalmaktadir (Boon ve Sulsky, 1997).
Bununla birlikte zararin siddetini 6l¢gmek igin nesnel bir yontem mevcut degildir.
Oznel bir yapi sergileyen zararin siddeti kisiden kisiye farklilasabilmektedir. Magdur
birey icin zararin siddeti ¢ok yiiksek degerlendirilirken suglu birey icin aynis1 gegerli
olmayabilmektedir. Bu farklilik taraflar arasinda anlasmazliga sebep olabilecegi gibi

empati duygusunu azaltip affetme siirecini zorlastirabilmektedir (Cardak, 2012).

Beklenmedik anlarda meydana gelen, tekrarlayici bir yapi sergileyen ve uyum
bozucu davraniglara sebebiyet veren duyguyla yiiklenmis bilis seklinde tanimlanan
ruminasyon, affetmeyi zorlastiran etmenlerden biridir (Kaya, 2015). Zarar1 ortaya
¢ikaran davranis sonucunda magdurun ruminasyon yapmasi affetmekte
zorlanmasina, ruminasyonu azaltmaya yonelik gosterilen ¢aba da intikam yahut
kagma arzusuna sebep olmaktadir (McCullough, 2000). intikam arzusu icerisindeki
bireyler su¢lunun sebep oldugu hasar1 6detmek ve sugluya ders vermek yoniinde
tekrarlayan diisiincelere sahiplerdir. Intikamci ve ofkeli ruminasyon ile affetme
arasindaki iliski negatif yonde anlamli bir ¢izgi sergilemekte ve ruminasyonlar

affetme davranisini zorlastirmaktadir (McCullough vd., 2001).
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Yukarida bahsedilen degiskenler affetme stirecini kimi zaman zorlastirip kimi zaman
kolaylastirsa da affetme davranist magdur bireyin kendi basma igsel bir sekilde ve

kimsenin baskisi olmadan aldig1 bir karardar.
Affetmenin Faydalan

Kin, ofke gibi olumsuz duygularin yerini olumlu duygulara birakmasi, intikam
fikirlerinin zihinden uzaklastirilmas: seklinde tanimlanabilen affetme, bireylerin
sagliklarmi fizyolojik, zihinsel ve manevi yonden olumlu etkileyen bir siirectir
(Mameghani, 2017). Affetmenin psikolojik ve fizyolojik saghiga etkisi bircok
arastirmacimin merak ederek ¢alismalarinda odaklandig: bir konu olmustur (Lawler,
Younger, Piferi, Jobe, Edmondson ve Jones, 2005; Toussaint vd., 2001; Witvliet,
Ludwig ve Vonder Laan, 2001; Toussaint ve Webb, 2005). Toussaint vd. (2001)nin
yaptig1 arastirmada kolay affedebilen bireylerin gosterdikleri hastalik belirtilerinin
daha az oldugu ve affetmenin fizyolojik saghiga pozitif yonde etkisi oldugu ortaya
¢ikarilmigtir. Bu arastirmanin tersi yoniinde yapilan bir ¢alismada ise Witvliet vd.
(2001) affetmede zorluk yasayan kisilerin i¢inde bulunduklari negatif duygular
sebebiyle stresin yiiksek oldugu bir yasam siirdiiglinii ve siirdiiriilen bu yasamin
tizyolojik saglig1 negatif yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Lawler vd. (2005)'nin
yaptig1 calisma da affetmenin olumsuz duygular yerine yerlestirdigi olumlu
duygularin bireylerin sagliginin iyilesmesini saglayan degerli bir degisken oldugunu

gozler oniine sermistir.

Fizyolojik saghgm yaninda affetme zihinsel ve psikolojik sagligi da olumlu yonde
etkilemektedir (Satici, 2016). Affetme davramsini kolay gerceklestirebilen bireyler
kisiler arasi iligskilerde daha basarilidir ve sosyal anlamda aldiklar1 destek yiiksek
oldugundan daha saglikli davranmakta ve zihinsel anlamda sagliklarini da koruma
altinda tutabilmektedirler (Toussaint ve Webb, 2005). Affetme egilimi yiiksek olan
bireyler kendini olumlu bir sekilde ifade edebilmektedir (Tiiccar, 2015). Bu bireylerin
gunliik hayatlarinda kurduklar: sosyal iligkilerden sagladiklar1 doyum daha yiiksek
olmaktadir (Giirbiiz, 2016). Bununla birlikte affetme siireci incinen bireyin zarar
veren bireye karsi olusan negatif duygularla pozitif duygularin yer degistirmesini
icerdiginden Kkisiler arasi iligskilerde yardimseverligin yiikselmesini saglamaktadir
(Saticy, 2016).

Manevi yonden bakildiginda ise hemen hemen tiim dinler, inananlarinin affetme
yoniinde ilerlemelerini istemekte ve bu yonde telkinlerde bulunmaktadirlar. Bu
telkinler insanlarin kin tutmamalari, intikam diistinceleri igerisinde bulunmamalari

gerektigi Ogiitlerini de barindirmaktadir. Bu sebeple affeden birey dinin verdigi
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ogtitleri gerceklestirdigi ve dinine uygun hareket ettigi yoniinde fikirlere sahip
olarak manevi huzur hissetmektedir (Van Tongeren, Green, Hook, Davis, Davis ve
Ramos, 2015).

Yapilan arastirmalar degerlendirildiginde affetmenin fiziksel, psikolojik, zihinsel,

manevi yonde incinen bireye fayda sagladig1 anlasilmaktadir.
Affetme ile Ilgili Yapilan Calismalar

Braithwaite vd. (2016) kisilik Ozelliklerinin ve affetme diizeylerinin bir-iki yil
arasinda siiren oturmus romantik iligskilerdeki doyumu 6l¢gmede roliinii inceledigi
arastirma affetme diizeyinin iliski doyumu ile dogrudan pozitif yonde ve affetme
diizeyi ile kisilik ozelliklerinden nevrotiklik arasmnda negatif yonde bir iligki

oldugunu gostermistir.

McCullough vd. (1998) yaptiklar: arastirmada sosyal yakinligin zarar veren partnerin
oziir dilemesinde ve zarar goren partnerin ise kendisini inciten partnerine yonelik
empati duymasinda araci role sahip oldugu ve sosyal yakinligin bireylerin affetme

diizeylerini artirdig1 sonucuna ulagmislardair.

Tse ve Yip (2009) kisilerarast uyumun psikolojik iyi olus ve affetme tizerinde araci
rolii oldugunu ve affetmenin psikolojik iyi olus ve kisileraras1i uyumu artirdigini
ortaya c¢ikarmistir. Van Tongeren vd. (2015) ise yaptiklar1 arastirmada eslerine
yonelik affetme egilimleri yiiksek olan bireylerin hayata yonelik algiladiklar: anlamin
daha yiiksek oldugu ve affetme egilimini artiran en onemli faktoriin de eslerin

karsilikli olarak hatalarini kabul edebilme seviyeleri oldugu sonucuna ulagmaistir.

Affetmenin sosyal iligkilerin stirdiiriilmesinde, gereksiz —anlagsmazliklarin
onlenmesinde ve kisinin hayatinda ilerlemeye devam etmesinde Onemli bir rol
oynadig1 goriistinii savunan Noreen, Bierman ve Maclead (2014)'in yaptiklar:
arastirma; affedilen olaylarin kolay unutuldugunu, affedilmeyen olaylarin ise

unutulmasinda bireylerin zorlandigin ortaya ¢ikarmistir.

Affetme tizerine yapilmis deneysel calismalar uygulanan programin anksiyete ve
depresyon diizeylerini azaltirken affetme ve umut diizeylerini artirdigini (Freedman
ve Enright, 1996) ve affetme kavrammin benimsenmesini kolaylastirdigi, varolugsal
iyi olus diizeyini ve benlik saygisimi yiikselttigini (Rye ve Pargament, 2002) ortaya

cikarmustir.

Affetme, mutluluk ve tolerans diizeylerini Tiirkiye ve Iran’daki {iniversite 8grencileri
tizerinden karsilastiran arastirmada Mameghani (2017) affetme diizeylerinin bu iki
kiiltiire gore farklilasmadigin tespit etmistir. Kaya ve Organ (2019) empatik egilimin

bireylerin affetme ve yasam doyumu diizeyleri tizerinde etkisinin oldugunu ve
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mutlulugun, empatik egilim, yasam doyumu ve affetme diizeylerinde araci rolii
oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Topbasoglu Altan ve Civitci (2020) ise gergeklestirdigi
calismada Ofke ve yasam doyumu arasindaki iliskide kendini affetme ve durumu
affetme alt boyutlarmin diizenleyici roliiniin bulunmadigini, bagkalarmni affetme alt

boyutunun ise diizenleyici rol iistlendigini ortaya ¢ikarmustir.

Halisdemir (2013), psikolojik iyi olus ile affetme diizeyi arasinda pozitif yonde bir
iliskiyi vurgularken kendini kabul ve yasam amaci diizeyinin en yiiksek
yordayicisinin kendini affetme diizeyi oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Olumlu kisiler
arast yonelim yiiksek affetme puanini beraberinde getirmekte (Arslan, 2019) ve

affetme sosyal baglilik diizeyini yordamaktadir (Satici, 2016).

Affetmeme diizeyini diisiirmeden affetme egilimini artirmanin miimkiin olmadigimni
fark eden arastirmacilar deneysel calismalar yaparak affetmeme diizeyini azaltmaya
calismiglardir. Bu noktada yapilan deneysel caligmalarda uygulanan programlarmn
kisilik ozelliklerinden deneyime agiklik, disadoniikliik, sorumluluk, uyumluluk
tizerinde artirici bir etki saglarken; kisilik ©zelliklerinin nevrotiklik puanlarinin
azalmasin sagladig1 (Adam Karduz, 2019), affetme egilimini artirdig1 (Asici, 2018;
Akbulut, 2018; Colak, 2014; Bugay ve Demir, 2012), belirsizlige tahammiilsiizliik ve
ofke diizeylerini azalttig1 (Cardak, 2012) gozlenmistir.

Ozetlenecek olursa affetme iizerinde yapilan arastirmalar; affetmenin iliski doyumu
(Braithwaite vd., 2016; Keles, 2018; Tung, 2015), kisilik ozellikleri (Walker ve
Gorsuch, 2002; Adam Karduz, 2019), siirekli 6fke durumu (Aslan, 2016; Besim, 2017;
Kaya, 2015), psikolojik iyi olus (Tse ve Yip, 2009; Cardak, 2012; Yasar, 2015; Sahin,
2013; Dolunay Cug, 2015), baglanma stilleri (Seyfi, 2017; Giirbiiz, 2016; Ceyhan, 2019;
Yaman Akpinar, 2019), yasam doyumu (Kiiciiker, 2016), empati (Bayar, 2015;
Glimiiscaglayan, 2018), mutluluk (Mameghani, 2017; Kaya ve Organ, 2019) vb.

degiskenler ile arasindaki iliski tizerinde yogunlagmaistir.
Sonug¢

Bu calismada, affetme konusu kuramsal olarak ele alinmistir. Calismaya konu olan
affetme kavrami kabul goren tek bir tanima sahip degildir. Fakat mevcut tanimlarin
birtakim ortak noktalar1 vardir. Insanin ihtiyag¢ duydugu sosyal iliskilerin kimi
zaman kotli sonuglanmasi sebebiyle birey hasar gorebilir. Olusan bu hasar
beraberinde 6fke, kirginlik, kin benzeri negatif duygular1 getirir ve affetme, incinen
bireyin negatif duygularin farkina vararak bu duygulardan bilingli bir ¢aba ile
styrilmast ve hasara sebebiyet veren kisi i¢in olumlu duygular yasamak yolunda

ugras sarf etmesiyle olusur. Olumsuz duygulara sebep olan tiim olaylar affetmeyi
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gerektirmeyebilir. Kimi zamanlarda meydana gelen kiigiik ihlaller 6ziir ile geride
birakilabilir. Fakat bazi negatif deneyimler incinen bireyin benlik saygisini azaltici ve
zarar verici etkiler birakabilir. Bu gibi durumlarda affetme davranisi hasara sebebiyet
veren kisinin hasara yonelik sorumlulugunun ortadan kalktigini, magdurun bu

deneyimi tamamen unuttugunu gostermemektedir (Scobie ve Scobie, 1998).

Suglu kisiye yonelik empatik bir bakis agisiyla yaklasmak, onun da hata yapma
egilimine sahip bir varlik oldugunu fark etmeye c¢alismak magdur kisinin affetme
davranismi yerine getirmek icin uygulamas: gereken adimlardir (Enright ve The
Human Development Study Group, 1996). Magdur birey affetme davranisimi suclu
olan kisi i¢in degil aksine kendisi i¢in gerceklestirmektedir. Ciinkii incitici davranisin
sebep oldugu hasar magdur bireyin gelecekte yasayacag iliskilerde benzer bir zarara
ugramamak icin mesafeli davraniglar gelistirme ihtimalini dogurur. Affetme
davranigt magdur bireyin incitici davranisa yonelik yiikiini alarak bu ihtimalin
gerceklesme olasihigimi diistirecektir (Kaya, 2015). Baska bir ifade ile affetmek
magdur bireyin ileride yasayacag iliskilerin kalitesini artiracak ve psikolojik bir
iyilesme saglayacaktir (Glimiiscaglayan, 2018). Affetme, kisiler arasi iligkilerin
sirdiiriilmesini ve hasarin onarilmasini kolaylastiran hem affediciye hem affedilene
olumsuz etkiden ve ge¢misin zarar verici mirasindan armdirilmis yeni bir baglangig

sunan degerli bir stratejidir (Scobie ve Scobie, 1998).

Affetme, davranis olarak kokeni eskilere dayanan, kavramsal olarak ise baslangicta
dini diizlem tizerinden ele alinan, gectigimiz kirk yilda psikoloji alanyazinina giren
ve son yillarda da iizerindeki ilginin yiikselise gectigi bir kavramdir (McCullough,
Worthington ve Rachal, 1997).

Affetme {izerine hazirlanmis bu ¢alisma, kisinin kendi hatalariyla ytiizlesmesinin
saglandig1 kendini affetme, kontrol disinda meydana gelen olaylarmn olusturdugu
olumsuz duygularin azalmasmin saglandigi durumu affetme ve incindigi iliskide
karsisindaki kisinin davranismi anlamay1 saglayan baskalarmi affetme kavramlarmi
ele almistir. Bununla birlikte calismada; affetmeye yonelik farkli kuramcilar
tarafindan olusturulmus modeller, empati, oziir dileme, iliskiye baglanma gibi
affetmeyi kolaylastiran ve zararin siddeti, ruminasyon gibi affetmeyi zorlastiran
etmenler de ele alinirken affetme ve kisilik 6zellikleri arasindaki iligkilere, affetmenin
sagladig1 faydalara da yer verilmistir. Calisma, affetme ile ilgili var olan
arastirmalarin ulastig1 sonuclari igerisine alarak, affetme kavramina iliskin genel bir
fotograf sunmustur. Bu baglamda hazirlanan ¢alismanin affetme kavraminin
psikolojik iyilesme tizerindeki ©Onemini hatirlatici olacagi ve alanyazma katk:

saglayacag1 diisiintilmiistiir. Sonug olarak affetme toplumsal bir varlik olan insanin
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hem kendisiyle hem de digerleriyle kuracag iliskilerde kendini gostermekte olup
kisinin ruh sagligini korumada ve kisileraras iligkileri gelistirmede 6nemli bir yere

sahiptir.
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Giintimiizde toplumsal cinsiyet esitligi en ¢ok konusulan konulardan biridir. Toplumsal cinsiyet
rollerinden kaynaklanan cinsiyet ayrimlari, kadmlarin ve erkeklerin yasamim sekillendirmekte ve

Anahtar Kelimeler cinsiyetler arasinda esitsizlik yaratmaktadir. Toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlarin tespit
Ergenlik edilmesi ve bunun kisiler arasi iligkilere nasil yansidiginin anlagilmasi agisindan ergenlik dénemi
6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, lise 6grencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine iligkin tutumlarmnin

Tutum cinsiyet, yas, okul tiiri, anne-babanin egitim diizeyi ve annenin ¢alisma durumu degiskenlerine gore
Toplumsal Cinsiyet farklilik gosterip géster_mediginin incelenmesi ve konuyla ilgili 6nerilerin sunulmasidir. Ara§t1rmanm
Lo e orneklemini, Eskigehir Ili Milli Egitim Midiirliigiine bagli, il merkezinde Anadolu Lisesi, Imam Hatip

Toplumsal ClnSIYEt E§1thg1 Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi, Mesleki Teknik Anadolu Lisesi olmak iizere rastgele secilen
Eski@ehir bes farkli okul tiirinde, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda egitim goren, 145'i kiz, 168'i erkek olmak

tizere toplam 313 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak igin Goziitok vd. (2017)
Goénderim Tarihi: 29.10.2020 tarafindan gelistirilen Toplumsal Cinsiyet Esitligi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullamlnustir. Verilerin
analizinde “t-Testi” ve “Tek Yonlii Varyans Analizi” kullanilmistir. Aragtirma bulgularinda, ergenlerin
Kabul Tarihi: 01.12.2020 cinsiyet esitligine yonelik tutumlarinin, cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan anlamli farklilik
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erkegi egemen kilan anlayis ve kadini erkege bagimli kilan anlayis1 benimsemedigini gostermistir.
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1. Giris

Cinsiyet, bireyin kadin ya da erkek olarak tasidig1 genetik, fizyolojik ve biyolojik
ozellikleridir (Zeyneloglu, 2008). Insan, kadin ve erkek cinsiyeti ile dogar fakat
yetistirilirken ig¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel degerleri, aile, akranlar, Kkitle
iletisim araglar1 ve alinan egitimin etkisiyle toplumun cinsiyetlerine 6zgii belirledigi

roller cercevesinde biiyiir.

Toplumsal cinsiyet ise toplumsallagsma siirecinde kiiltiir iginde edinilen kadm ve
erkek olma ozelliklerini, kadmin ve erkegin sosyal olarak belirlenen rol ve
sorumluluklarmni tanimlar (Altinova ve Duyan, 2013). Toplumsal cinsiyet, kadin ve
erkeklere ait roller, normlar ve kadin ve erkek gruplar1 arasindaki iligkiler gibi
niteliklerin sosyal yapilanmasi anlamina gelmektedir (WHO). Bolak-Boratav (2001)
ise toplumsal cinsiyet kavramini, “kiltiirtin biyolojik cinsiyet hammaddesini nasil
yogurduguyla iligkili bir kavram” olarak acgiklamustir. Dolayisiyla toplumsal cinsiyet,
sosyal olarak belirlenir ve toplumdan topluma degisiklik gosterebilir. Toplumsal
cinsiyet kadmn ve erkeklerin iginde bulunduklar1 toplum tarafindan nasil
algilandigini, nasil degerlendirildigini ve onlardan beklenen davranislara iliskin
degerleri ve rolleri agiklamaya yonelik ¢ok boyutlu bir kavram olarak aciklanabilir
(Kilig vd., 2014). Kadin ve erkek olarak toplumun bizi nasil gordiigii, nasil
diisiindiigii ve nasil davranmamizi bekledigi ile ilgili degerler, kaliplasan yargilar ve
roller bulunmaktadir (Zeyneloglu, 2008). Fakat Ucan ve Baydur’a (2016) gore
toplumsal cinsiyet, sadece kadin ve erkege atfedilen rollerden olusmamaktadir; ayni
zamanda cinslerin karsilikli iliskilerinden ortaya ¢ikan, bu nedenle siirekli degisim

halinde olan bir siirectir.

Toplumsal cinsiyet esitligi ise, kadinlarin ve erkeklerin sosyal, ekonomik ve politik
kaynaklara erisebilmeleri ve bu kaynaklarin kontrolleri {izerinde esit sansa ve
imkanlara sahip olmalar1 ve bu haklarmin yasalar tarafindan korunmasini ifade eder
(Demirel, 2007; Dokmen, 2014, WHO, 2011). Toplumsal cinsiyet esitligi, iki cinsin
biyolojik olarak esit oldugu anlamina gelmemektedir; s6z konusu olan kadin ve
erkegin insanlik onuru ve haklar1 ac¢isindan esit olmasidir. Birlesmis Milletler,
toplumsal cinsiyet esitligini kadin ve erkegin esit hak, sorumluluk ve firsatlara
ulasabilmesi olarak tanimlamaktadir (UN, 2008). Flowers(2010) ise toplumsal cinsiyet
esitligini, “erkeklerle kadinlarin hem kamusal hem de 0zel alana esit sekilde

katilmalar1” olarak tanimlamastur.

Toplumsal cinsiyet rolleri, toplumun tanimladigi, kadin ve erkegin yerine

getirmesini bekledigi cinsiyetle ilgili beklentilerdir (Dokmen, 2014). Toplumsal
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cinsiyet agisindan bakildiginda kadin ve erkek rolleri; geleneksel ve esitlikgi roller ya
da tutumlar olarak goriilebilir. Geleneksel bakis agisina gore kadinlara ev islerini
yapma, ¢ocuklarla ilgilenme, ¢alisma hayatinda aktif olamama gibi sorumluluklar ve
roller yiiklenirken; erkeklere egitsel anlamda basarili olma, aile geciminden sorumlu
olma, evin reisi olma gibi rol ve sorumluluklar yiiklenmektedir (Hoffman ve Kloska,
1995). Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin geleneksel bakis agis1 kadinin bakim verme
kapasitesini One c¢ikarirken, erkegin liderlik kapasitesini 6n plana almaktadir
(Perrone vd., 2009). Ayrica geleneksel toplumsal cinsiyet algis1 kadma edilgen ve
kabullenici bir davranis kalibin1 uygun goriirken, erkege daha atilgan ve agresif bir
tutum gosterme beklentisi yiliklemektedir (Yilmaz vd., 2009). Esitlik¢i bakis agisinda
ise; aile, mesleki, evlilik, sosyal ve egitim yasamlarinda kadin ve erkegin
sorumluluklar1 esit olarak {istlenmeleri esas olup, kadin ve erkek arasindaki

farkliliklar en aza indirgenmektedir (Perrone vd., 2009).

Toplumda ebeveynlerin sahip olduklar1 diisiince yapisi da g¢ocuklarin toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin gelisimini dogrudan etkilemektedir (Bulanda,
2004). Ozellikle ataerkil toplumlarda, erkeklere verilen gorev ve sorumluluklarm
kamusal alan olarak kurgulanmasi sebebiyle toplum i¢inde daha degerli; kadinlara
0zel alan olarak tanimlanan ev ve ev gevresinde yiiklenen gorev ve sorumluklarin ise
daha onemsiz veya ikincil olarak kabul edildigi bir gercektir (T.C.B.K.5.G.M, 2008).
Diekman vd. (2002), erkeklerin ataerkil toplum i¢inde hala kadinlara gore biiyiik bir
gicti ellerinde tuttugunu vurgulamaktadir. Ciinkii kadinlar bu sistem icinde yer
alabilmek icin bu kurallar1 benimsemek ve bunlara gore davranmak zorunda
birakilmaktadir (Demren, 2001).

Ruble ve Martin’e (1998) gore aslinda ¢ocuklar okul ¢agmna gelmeden toplumsal
cinsiyet rollerini 6grenmeye ve pekistirmeye baslarlar. Bireylerde cinsiyet temelli
yaklagimlarm okul oncesi donemde ailede 6grenilmeye baslandigi, okul ortaminda
ise bu diistince ve davramslarin ayristirici ve sirlayict bir yapiya dontistiigi
belirtilmektedir (Caliskan, 2016). Okul, toplumsal cinsiyet rollerine yonelik kalip
yargilar1 acik ve ortiik iletilerle 6grencilere tasirken, 6grencileri geleneksel cinsiyet
rollerine uygun davranislara yoneltmektedir. “Okullardaki dersliklerin, tuvaletlerin,
kiz ve erkek 6grencilerin hareket alanlarinin farkliligi, bireylerin cinsiyetlerine gore
mesleklere yonlendirilmesi gibi noktalar toplumsal cinsiyet esitsizliginin
tiretilmesine ornek gosterilebilir” (Engin Demir vd., 2016). Ancak ergenlik ile birlikte
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin sosyallesme siireci karmasiklasmaktadir. Huston-
Stein ve Welch de (1979) cocuklarin ergenlige girdiklerinde toplumsal cinsiyet

rolleriyle iligkili kavramlarin énemli bir kisminm1 6grenmis olduklarini; ancak bazi
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karmagsik kavramlarin sadece ergenlik doneminde o6grenildigini belirtmektedir.
Ergenlik doneminde cinsiyet 6zelliklerinin belirginlesmesiyle birlikte ergenler kendi
cinsiyetlerine uygun rolleri kendi kimlikleriyle ortiistiirme geregi hissederler
(Cenkseven, 2002). Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarin gelisimi de bu
siirecte Onemli yer tutmaktadir. Ergenler toplum igin onaylanan toplumsal cinsiyet
rollerine uyum saglama konusunda bir baski hissederler fakat ayni zamanda bu
rollerin, yakin iligkiler kurmalarina ve sosyal olarak farkli ve mesleki agidan
ayrismis, yetiskin erkek ve kadin rollerine uyum saglamalarina yardimei olacagina
inanmalari, onlarin geleneksel rolleri igsellestirmelerini kolaylastirmaktadir (Hill ve
Lynch, 1983).

Ergenlik donemi ve toplumsal cinsiyet rolleri iizerine yapilan c¢alismalarda
bliylimenin baslamasiyla birlikte, fizyolojik ve sosyal degisimlerin etkisiyle
ergenlerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarmin daha geleneksel olmaya
basladig1 goriilmektedir (Bartini, 2006; Oswold ve Lindstedt, 2006). Geleneksel
toplumsal cinsiyet rollerine uyum saglama gerekliliinden dogan bu durum,
ergenlerin geleneksel rolleri i¢sellestirmesini kolaylastirmaktadir (Lindberg vd., 2008:
235). Katz ve Ksansnak (1994) da yaptiklar1 ¢calismada, ge¢ ergenlik donemindeki
ergenlerin, geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine daha esnek yaklastiklarmi
bulmuslardir. Galambos vd. (1990) ise yaptiklar1 calismada, kiz ogrencilerdeki
geleneksel bakis agisinin orta ergenlik doneminde, 6n ergenlik donemine gore daha

az oldugunu tespit etmistir.

Ulkemizde ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlar1 konusundaki
calismalar incelendiginde c¢alismalarin bir ¢ogunun tiniversite Ogrencileriyle
yapildig1 goriilmektedir (Baykal, 1991; Ceber vd., 2009; Kavuran,2011; Pmar vd.,2008;
Celik vd., 2013; Vefikulugay vd. 2007; Vefikulugay vd. 2009). Alanyazin
taramasinda, lise 6grencileriyle gerceklestirilen sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistr.
Aslan (2007), lise son sinf kiz 6grencilerinin cinsiyet rollerine iligkin diistincelerini
incelemis ve sosyodemografik degiskenlere gore benzer sosyoekonomik Ozelliklere
sahip kiz 6grencilerin, sahip olduklar1 toplumsal cinsiyet rolleri algisinin da birbirine

benzer yonde oldugunu ortaya koymustur.

Bir diger calismada (Esen vd. 2018) Toplumsal Cinsiyet Algisi Olgegi lise
ogrencilerine uygulanmis ve lise Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet algilarinin
cinsiyet, okul tiirli, ailenin aylik ortalama geliri, annenin c¢alisma durumu ve

ebeveynlerin egitim durumu degiskenlerine gore farklilik gosterdigi saptanmustur.
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“Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Projesi” kapsaminda Avrupa Birligi ve Milli
Egitim Bakanliginca desteklenen proje sonucunda yayimlanan aragtirma raporuna
gore, “0grencilerin toplumsal cinsiyet rollerini basta aile, okul, kitaplar, internetten
ogrendikleri” belirtilmistir. Ayrica bu raporda, “kiz ve erkek 6grencilerin toplumsal
cinsiyet rolleri konusunda daha ¢ok geleneksel goriis ve tutumlara sahip oldugu”
ortaya konmustur (Engin Demir vd.2016). Ay raporda, 6grencilerin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin goriis ve tutumlarinin anne ve baba egitim diizeyine gore
degisip degismedigini incelemek igin yapilan analizlerden elde edilen bulgular,
“annesi liniversite ve {stii egitim diizeyine sahip olan 6grencilerin, annesi ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyinde egitime sahip Ogrencilere gore daha esitlik¢i goriis ve
tutumlara sahip oldugunu” gostermistir. Yine geleneksel goriis igin anne egitim
diizeyleri arasindaki farka bakildiginda; “annesi tiniversite ve tizeri egitim diizeyine
sahip ogrencilerin, geleneksel goriis ve tutumlar1 daha az diizeyde destekledikleri”
gorilmiistiir. Benzer sekilde “babasi iiniversite ve tistii egitim diizeyine sahip
ogrencilerin babasi ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitime sahip 6grencilere gore
daha fazla esitlik¢i ve daha az geleneksel goriisii destekledikleri” goriilmiistiir.
Sonug¢ olarak ebeveynlerin egitim seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin toplumsal
cinsiyet esitligi ile ilgili olarak daha esitlik¢i bir gortise sahip oldugu gortilmektedir.
Ogrencilerin evdeki kitap sayisi ile toplumsal cinsiyet esitligine iliskin goriis ve
tutumlarmin farkhlasip farklilasmadigini incelemek icin yapilan analiz sonuglari,
“evlerinde ders kitaplar1 disinda yaklasik olarak 46 ve daha fazla kitap bulunan
ogrencilerin, evlerinde daha az sayida kitap bulunan 6grencilere gore daha esitlikci

goriis ve tutumlara sahip oldugunu” gostermistir (Engin Demir vd.,2016).

Kalayci ve Hayirsever (2014) yaptiklari calismada toplumsal cinsiyet esitligi
baglaminda 8. siniflarda okutulan “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” ders kitabina
yonelik bir inceleme yapmis ve konuya iliskin 6grenci algilarmi belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda kitap iginde esitlik konusu igin segilen etkinligin,

toplumsal cinsiyet esitliginin gii¢lendirilmesi i¢in yeterli olmadig1 saptanmustir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin giiniimiizde hangi noktada oldugunun ve ne seviyede
benimsendiginin bilinmesi ve bu rollerin kisiler arasi iligkilere yansimalarmimn
anlasilmas1 agisindan O6nem arz etmektedir. Toplumun refah seviyesinin ve
surdirilebilir kalkinmanin artirilabilmesi i¢in kadmlarin da erkekler ile esit bir
bicimde toplumsal yasama katiliminin saglanmas: gerekmektedir. Ayrica cinsiyet
esitliginin tesvik edilmesi, genglerin daha esitlik¢i ve siddete karsi bir aile modeli
kazanmalarmi ve gelecekte daha iyi bir anne/baba rolii edinmelerini saglayabilir.

Ogrencilerin bu konudaki tutumlarinin belirlenmesi, olasi toplumsal cinsiyetci
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algilarin yerlesmesinin ve davranisa doniismesinin Oniine gecilmesi ve daha esitlik¢i
bir tutumun olusmasini saglamas: agisindan 6nemlidir. Yetiskinlige gecis siirecinde
bulunan lise ogrencilerinin toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili gorislerinin
degerlendirilmesi; bu konudaki tutumlarinin tespit edilmesi, bu konuda yasanan
sorunlarin sebeplerinin ortaya konulmasi, gelecekte yasanabilecek sorunlar icin
onleyici ¢alismalar yapilmasina temel olusturmasi agisindan onem arz etmektedir.
Bu noktadan hareketle bu arastirmanin temel amaci, lise 6grencilerinin toplumsal
cinsiyet esitligi konusundaki tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi,
tartisilmas: ve konuyla ilgili onerilerin sunulmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda

calismada asagidaki alt sorulara cevap aranmustir:

1) Ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlar: cinsiyete gore anlaml

farklilik gostermekte midir?

2) Ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlar1 yasa gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

3) Ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlar1 okuduklar1 okul tiiriine
gore anlaml farklilik gostermekte midir?
4) Ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iligkin tutumlar1 anne ve babanin egitim

diizeyine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

5) Ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin tutumlar1 annenin c¢alisma

durumuna gore anlaml farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, lise Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutumlarini
cesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilan, tarama modelli ve betimsel
bir ¢alismadir. Yapilan arastirmanin amaci, ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine
yonelik tutumlarini “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
araciligiyla “var oldugu sekliyle betimlemek ve ortaya koymaktir.” Bu nedenle

tarama modelli bir calismadir (Biiytikoztiirk vd. , 2009: 15).
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklem grubunu, Eskisehir ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagli, il
merkezinde; Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Imam Hatip Lisesi ve
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi tiirlerinde olmak {tizere, valilik izniyle miisait
goriilen okullarda, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda egitim goren 313 lise 6grencisi

olusturmaktadir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 145 46,3
Erkek 168 53,7
Toplam 313 100,0
Yas 15 160 51,1
17 153 48,9
Toplam 313 100,0
Okul Tiirii Fen Lisesi 53 16,9
Sosyal Bilimler Lisesi 71 39,6
Anadolu Lisesi 50 16,0
Imam Hatip Lisesi 79 25,2
Mesleki, Teknik Anadolu Lisesi 60 19,2
Toplam 313 100,0
Anne Egitim Diizeyi Tkokul 93 29,7
Ortaokul 63 20,1
Lise 88 28,1
Yiiksekogretim 69 22,0
Toplam 313 100,0
Baba Egitim Diizeyi Tlkokul 36 11,5
Ortaokul 47 15,0
Lise 115 36,7
Yiiksekogretim 115 36,7
Toplam 313 100,0
Anne Calisma Durumu Evet 110 35,1
Hayir 203 64,9
Toplam 313 100,0

Calismaya katilmay1 kabul eden 6grencilerin demografik 6zelliklerine yonelik Tablo
1’de verilen bilgilere gore, 6grencilerin (%46,3) 145’1 kadin ve (%53,7) 168’1 erkektir.
Ogrencilerin %51,1i (160) 15 yas grubundayken, %48,9'u (153) 17 yas grubundadir.
Ankete katilan 6grencilerin okul tiiriine gore dagilimlar: ise; Fen Lisesi 53 (%16,9),
Sosyal Bilimler Lisesi 71 (%39,6), Anadolu Lisesi 50 (%16,0), imam Hatip Lisesi 79
(%25,2), Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 60 (%19,2) seklindedir. Katilimcilarin anne
egitim diizeyleri: Ilkokul 93 (%29,7), Ortaokul 63 (%20,1), Lise 88 (%28,1),
Yiiksekogretim 69 (%22,0) iken, baba egitim diizeyleri ise: Ilkokul 36 (%11,5),
Ortaokul 47 (%15,0), Lise 115 (%36,7), Yiiksekogretim 115 (%36,7) seklindedir. Ankete

katilmay1 kabul eden 313 6grencinin %35,1'i (110) aile biitcesine katki sunmas:
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agisindan calisan bir anneye sahipken, %64,9'u (203) ise calismayan bir anneye

sahiptir.
2.3. Veri Toplama Aracglarn

Arastirmada verileri toplamak icin Kisisel Bilgi Formu ve Goziitok vd. (2017)
tarafindan gelistirilen Toplumsal Cinsiyet Esitligi Olgegi kullamilmistir. Veri toplama
araglari, bes farkli okul tiirlinde rastgele secilen okullarda, 2020 yili Ocak ayinda
Eskisehir Valiliginden gerekli arastirma izni almarak uygulanmistir. Goniilliiliik
ilkesi goz Oniinde bulundurulmus ve ¢alismanin giivenirligini saglamak amaciyla
ogrencilerden veri toplama araglarinin tizerine adlarim1i yazmamalar: istenmistir.
Arastirma kapsaminda dagitimi yapilan 6lgme araglar1 geri toplanildiginda, toplam
330 6grencinin Ol¢ekleri doldurdugu belirlenmis; ancak bunlarin 17 tanesi eksik veya
hatali dolduruldugundan ¢alismada kullanilmamaigstir. Bu nedenle geri kalan 313
ogrenciden elde edilen veriler ile mevcut arastirma gergeklestirilmistir. Toplumsal
cinsiyet esitligi olgeginde belirtilen ifadelere onaylayici yonde bir katilim sergileme
durumu “erkegi tistiin goren anlayisin” ve “kadmi erkege bagiml kilan anlayism”

gostergesidir.
Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilarin  demografik bilgilerini toplamak igin olusturulmus bir formdur.
Ogrencilerin; cinsiyeti, yasi, okuduklar1 okul tiirii, anne-babanin egitim diizeyi ve

annenin ¢alisma durumu gibi kisisel bilgileri yer almaktadr.
Toplumsal Cinsiyet Esitligi Olcegi

Soz konusu 6lgek, Goziitok vd., (2017: 8-13) tarafindan lise 6grencilerinin toplumsal
cinsiyet esitligi konusunda goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. 13
maddeden olusan 6lgek, 5°1i derecelemeli likert tipindedir. Olgekteki 1,6,7, 6910, 11,
12 vel3 numarali maddeler “Erkegi Ustiin Goéren Anlayis” olarak adlandirilirken, 2,
34, 5 ve 8 numarali maddeler “Kadimi Erkege Bagmmli Kilan Anlayis” olarak
adlandirilmistir.  Olgegin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik diizeyi 0,889 olarak

belirlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS' paket programina aktarilarak

¢oziimlenmistir. Arastirma verileri katilimcilarin cinsiyet, yas, okul tiirii, anne-baba

1 SPSS License Code:
QA3AWBUG2Z4ZWTSPV44V X165P590LES547WHIQVZYWLARL9JEYQEGDUBLH8Z3ZCJAL3FLXMS98
VI5TSDYI7FOEXUPRR / Z125-3301-14
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egitim diizeyi ve annenin ¢alisma durumuna gore kodlanarak SPPS programina
kaydedilmistir. Elde edilen verilerin degiskenlere gore anlamlilik katsayilarmi

belirlemek amaciyla t-Testi ve varyans analizi kullanilmistir.
3. Bulgular

Bu boliimde ¢alismada yapilan istatistiksel analizler ve bu analizler sonucunda elde

edilen bulgular yer almaktadir.

Ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine
gore anlam bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla t-Testi yapilmis

ve analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ergenlerin Cinsiyete Gore Toplumsal Cinsiyet Esitligine Yonelik Tutumlarina
Miskin t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 145 21,09 8,928 11,892 0,000
Erkek 168 34,39 10,855

Tablo 2. incelendiginde, cinsiyete gore kiz (x=21,09) ve erkek (x=34,39) ergenler
arasindaki oOlcek maddelerine karst tavir farkinin istatistiksel olarak anlaml
(t=11,892, p<0,001) oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ kiz Ogrencilerin, erkek
ogrencilere gore toplumsal cinsiyet esitligine iliskin goriislerinde daha esitlik¢i bir
tutum sergilediklerini, erkek oOgrencilerin ise kizlara oranla toplumsal cinsiyet
esitligine iliskin goriislerinde daha az esitlik¢i bir tutum igerisinde olduklarmi
gostermektedir (Alptekin, 2014; Esen vd., 2018; Kagit¢ibas: ve Kansu, 1991; Kalayci
vd., 2012; Ongen ve Aytag, 2013; Savas, 2018; Vefikulugay vd., 2007; Yilmaz vd.,
2009). Kizlara oranla erkeklerin toplumsal cinsiyet rollerinde geleneksel goriisleri
daha fazla savunmasmin temel nedenlerinden birisi olarak toplum nezdinde
kaliplasan cinsiyet yargilarinin erkeklerin yasamini daha olumlu yonde etkilemesi
oldugu diistintilmektedir (Rowley vd., 2007: 151-152).

Tablo 3. Ergenlerin Yasa Gore Toplumsal Cinsiyet Esitligine Yonelik Tutumlarma Iliskin t-
Testi Sonuclart

Yas N X SS t p
15 160 26,64 11,16 2,420 0,016
17 153 29,90 12,63

Ergenlerin yasa gore toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutumlarma iliskin t-Testi
sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3. incelendiginde, 15 yas (x=26,64) ve 17 yas

grubuna mensup (x=29,90) ergenler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli (t =
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2,420, p<.001) oldugu ve 17 yas grubunda bulunan ergenlerin toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik egilimlerinin 15 yas grubunda bulunan ergenlere gore daha az
oldugu tespit edilmistir. Buna gore ergenlerin yas: ilerledikce esitlik¢i toplumsal
cinsiyet rollerinin giderek diismeye baslamasinin sebebinin, ataerkil toplumsal
anlayisin daha belirgin bir sekilde hakim oldugu yetiskin yas grubundan insanlarla
iliskilerinin artmas1 ve giderek bu grubun icerisinde daha fazla yer almaya

baglamalarindan kaynaklandig1 soylenilebilir.

Tablo 4. Ergenlerin Okul Tiirlerine Gore Toplumsal Cinsiyet Egitligine Yonelik

Tutumlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclart

Degisken Diizey N X SS SD F p
Fen lisesi 53 24,53 11,76 5,308 21,931 0,000
Sosyal bilimler lisesi 71 22,35 10,16
Anadolu lisesi 50 23,54 10,58
Okul Tiiri Imam hatip lisesi 79 32,72 10,85
Mesleki ve I‘:'Seel;rink Anadolu 60 3648 10,00
Toplam 313 28,24 12,00

Ergenlerin puan ortalamalarinin, okul tiiriine bagli olarak anlamli bir farklihik
gosterip gostermedigini incelemek icin tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA)
yapilmistir. Tablo 4’teki puan ortalamalar1 karsilastirildiginda okul tiirtine gore
gruplarin toplumsal cinsiyet esitligi olgegi ile arasindaki farkin (F=21,931, p<0,000)
anlamli oldugu goriilmiigtiir. Belirlenen farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlamak amaciyla Scheffe testi yapilmis sonug olarak; imam hatip lisesi ve mesleki
teknik anadolu lisesi'nde okuyan ergenlerin diger okul tiiriine mensup olan ergenler
ile toplumsal cinsiyet esitligine yoOnelik tutumlar1 arasindaki farkin (p<0,05)
diizeyinde anlamli oldugu; fen lisesi, sosyal bilimler lisesi ve anadolu lisesinde
egitim goren ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutumlarinin arasinda
ise anlaml bir farkliligin olmadig1 (p>0,05) tespit edilmistir. Elde edilen bulgular
imam hatip lisesi ve mesleki teknik anadolu lisesinde egitim goren ergenlerin erkegi
tistiin gorme ve kadin erkege bagimli kilma anlayis1 yoniindeki egilimlerinin diger

okul tiirlerinde egitim goren ergenlere gore daha fazla oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5. Ergenlerin Anne Egitim Diizeyine Gére Toplumsal Cinsiyet Esitligine Yonelik
Tutumlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclart

Degisken Diizey N X SS SD F p
[lkokul veya altt mezuniyet 93 29,69 12,08 3,309 0,964 0,410
Anne Ortaokul mezunu 63 28,65 10,79
Egitim .
.. Lise mezunu 88 27,68 12,71
Diizeyi
Yiiksekogretim 69 26,61 12,01
Toplam 313 28,24 12,00

Ergenlerin puan ortalamalarinin, anne egitim diizeyine bagli olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirtmek igin tek yonlii varyans analizi yapilmastir.
Tablo 5teki analiz sonuglar1 incelendiginde, ergenlerin annelerinin egitim
durumlarma gore toplumsal cinsiyet esgitligi tutumlarina yonelik puan ortalamalar:
arasinda anlamh (F=0,964, P>0,05) bir fark goriilmemektedir. Bu sonug¢ anne egitim
diizeyinin ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutumlar: iizerinde etkili

olmadigmi gostermektedir.

Tablo 6. Ergenlerin Baba Egitim Diizeyine Gore Toplumsal Cinsiyet Esitligine Yonelik

Tutumlarma Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Degisken Diizey N X SS SD F p
Ilkokul veya alt1 mezuniyet 36 32,14 1281 3309 1,531 0,206
EBftk?a Ortaokul mezunu 47 28,09 1021
%1 mf Lise mezunu 115 28,03 11,73
Diizeyi
Yiiksekdgretim 115 27,29 12,58
Toplam 313 28,24 12,00

Ergenlerin puan ortalamalarinin, baba egitim diizeyine bagli olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirtmek igin tek yonlii varyans analizi yapilmastir.
Tablo 6’daki analiz sonuglari incelendiginde ise ergenlerin babalarimin egitim
durumlarma gore toplumsal cinsiyet esitligi tutumlarma yonelik puan ortalamalari
arasinda anlamli (F=1,531, p>0,05) bir farklilik goriilmemektedir. Bulgular, bize baba
egitim diizeyinin ergenlerin toplumsal cinsiyet esitliine yonelik tutumlari {izerinde
bir etkiye sahip olmadigini soylemektedir. Elde edilen bu sonug alanyazinda yapilan

bazi ¢alismalarla da benzerlik gostermistir (Atis, 2010).

Tablo 7.Ergenlerin Anne Calisma Durumlarina Tliskin t-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X SS t p
Evet 110 27,41 11,76 0,888 0,375
Hayir 203 28,67 12,13
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Ergenlerin puan ortalamalarinin, annenin ¢alisma durumuna bagli olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin t-testi yapilmistir. Tablo 7’deki
analiz sonuglar1 incelendiginde; ergenlerin anne ¢alisma durumlarina goére toplumsal
cinsiyet esitligi tutumlarma yonelik puan ortalamalar1 arasinda (t=0,888, p >0,001)
anlaml bir fark goriilmemistir. Elde edilen bu sonug, anne ¢alisma durumunun
ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutumlar1 {izerinde bir etkisinin
olmadigini gostermektedir. Bunun yani sira anne calisma durumunun, 6grencilerin
tutum ve davranislar: {izerinde anlamli derecede farklilastigini tespit eden pek ¢ok
calismanin da oldugu goriilmektedir (Ataman, 2009; Baykal, 1988; Esen vd., 2018;
Hoffman ve Kloska, 1995; Ongen ve Aytag, 2013). Arastirmada elde edilen sonug,
annesi ¢alisan 0grenci sayisinin (110), annesi c¢alismayan Ogrenci sayisindan (203)

daha az olmasmdan kaynaklanmais olabilir.

Tablo 8. Orneklem Grubunun Belirtilen Ifadelere Katilma Durumlar: (Yiizdeleri)

1=Kesinlikle katilmiyorum

2=Katilmiyorum

3=Kismen katiliyorum 1 2 3 4 5
4=Katiliyorum

5=Kesinlikle katiliyorum

1. Erkek kadina gore olaylara daha mantikli yaklagir. 32,6 272 204 9,6 10,2
2. Kadinin erkekten ¢ok para kazanmasi kadin erkek 450 252 150 73 7,3

arasmdaki iligkiyi bozar.

3. Kadin goriisecegi kisiler i¢in kocasinin onayini 246 169 26,8 144 17,3
almalidir.

4. Ailenin parasal harcamalar1 erkegin kontroliinde 329 246 204 12,5 9,6
olmalidir.

5. Evle ilgili disarida yapilmasi gereken isler (fatura 259 26,5 20,1 15,7 11,8
yatirma gibi) erkegin sorumlulugudur.

6. Erkek zeki oldugu i¢in kadindan daha basarili olur. 57,8 21,1 10,5 3,8 6,7

7. Is yasaminda erkege oncelik verilmelidir. 51,4 20,1 155 7,7 83
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Tablo 8. Orneklem Grubunun Belirtilen Ifadelere Katilma Durumlar: (Yiizdeleri) (Devamz)

1=Kesinlikle katilmiyorum

2=Katilmiyorum

3=Kismen katiliyorum 1 2 3 4 5
4=Katilryorum

5=Kesinlikle katiliyorum

8. Evisleri (iitli, bulasik, evin toplanmasi, temizligi, 31,9 236 224 12,8 93
cocuk bakimai gibi) kadinin sorumlulugudur.

9. Siyaset “erkeksi” bir alandir. 46,6 252 12,1 8,6 7,3

10. Kadinin 6zgiirliigii her zaman erkegin denetiminde 569 195 13,1 4,5 6,1
olmalidir.

11. 1§ yasaminda st diizey gorevler erkege goredir. 495 18,2 144 102 7,7

12. Erkek kadindan her zaman bir adim ondedir. 60,1 198 83 58 6,1

13. Erkek matematik ve fen alanindaki mesleklerde 51,4 233 12,1 58 7,3

kadindan daha basarilidir.

Arastirmaya katilan orneklem grubunun, cinsiyete yonelik tutumlarmi belirlemek
amaciyla Tablo 8'deki belirtilen ifadelere katilim diizeyleri sorulmustur. Olgekteki 1,
6, 7, 9,10, 11, 12 ve 13 numarali maddeler “Erkegi Ustiin Goren Anlay1s” olarak
adlandirilirken; 2, 3,4, 5 ve 8 numarali maddeler “Kadin1 Erkege Bagimli Kilan
Anlay1s” olarak adlandirilmistir (Goziitok, vd. 2017: 8-13). Arastirmada elde edilen
bulgulara gore 6rneklem grubunu olusturan lise 6grencilerinin 1, 6, 7, 9, 10, 11, 12 ve
13 numarali maddelere biiyiik oranda katilmadiklar1 belirlenmistir. Bu anlamda
calisma grubunun, erkegi istiin goren bir anlayisa sahip olmadig1 saptanmustir.
Benzer sekilde elde edilen bulgular 6rneklem grubunu olusturan lise 6grencilerinin
2, 3,4, 5 ve 8 numarali maddelere de katilmadigini ve kadini erkege bagimli kilan

anlayis1 benimsemediklerini gostermistir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, lise 6grencilerinin cinsiyet esitligi tutumlarmin gesitli degiskenler
acgisindan anlamh farkhiliklar gosterip gostermedigi ortaya ¢ikarilmaya galisiimistir.
Ergenlerin cinsiyet esitligi tutumlari; cinsiyet, yas, okul tiirii, anne-babanin egitim
diizeyi ve annenin ¢alisma durumu degiskenleri agisindan incelenmistir. Calismada

elde edilen bulgular, alanyazindaki ge¢mis ¢alismalarla karsilastirilarak tartisilmistir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin Olgege katihm durumlar1 incelendiginde; erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere nazaran toplumsal cinsiyet esitligi konusunda daha
geleneksel gortislere sahip olduklar1 anlasilmaktadir (Tablo 2). Bu sonug tilkemizde
cesitli egitim kademelerinde Ogrenim goren Ogrenciler iizerine yapilan diger
akademik calismalarin sonuglariyla ortiismektedir (Alptekin, 2014; Esen vd., 2018;
Kagitcibasi ve Kansu, 1991; Kalayc vd., 2012; Ongen ve Aytag, 2013; Savas, 2018;
Yilmaz vd. 2009; Vefikulucay vd.; 2007). Elde edilen sonuglardan hareketle,
toplumsal cinsiyet esitligine yonelik farkindaligin attirilmasi hususunda oncelikli
hedef kitlenin erkekler olarak belirlenmesi ve bu hedef kitleye yonelik bazi sosyal
igerikli politikalarin gelistirilmesi ilerleyen siirecte bireylerin toplumsal cinsiyet
esitligi algisin1 da olumlu bir yonde degistirebilecektir (Savas, 2018: 116). Boylelikle
kiiciik yastan itibaren baglayan toplumsallasma siireci daha esitlik¢i bir yapiya
kavusarak bireylerin gelecek yasantilarinda sergileyecekleri tutum ve davranislarina

toplumsal cinsiyet esitligi bakimindan pozitif yonlii bir katki saglayabilecektir.

Calismada 15 ve 17 yas grubunda olan 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitligine
yonelik tutumlar1 arasinda farklilik tespit edilmistir (Tablo 3). Elde edilen sonuglara
gore; 17 yas grubunda olan ergenlerin, 15 yas grubunda yer alan ergenlere gore
esitlik¢i toplumsal cinsiyet roliinii daha az benimsedikleri saptanmustir. Tiirkiye’de
bireylerin toplumsal cinsiyet algilarmin ne sekilde meydana geldigini saptamak
amaciyla 7 farkli cografi bolgeden, 18 yas ve tizeri katiimcilarmn olusturdugu
toplamda 2630 kisilik bir drneklem grubuyla calisma gerceklestiren Savag’a gore
(2018) tiilkemizde bireylerin temel toplumsal cinsiyet rollerine iliskin siiregelen
basmakalip yargilar1 ciddi bir sekilde devam etmektedir. Ayrica kadmlarin rol ve
temel sorumluluk alanlarinin evlilik ve aile oldugu, eve bakma yiikiimliiliigiiniin ise
daha ¢ok erkek tarafindan yapilmasi gereken bir is olarak gorildiigii tespit
edilmistir. Buradan hareketle, ergenlerin yas ilerledikge esitlik¢i toplumsal cinsiyet
rollerinin azalmaya baslamasmin sebebinin, ataerkil toplumsal anlayisin daha
belirgin olarak goriindiigii yetigskin yas grubu igerisinde yer almaya baglamalar1 ve
toplumun geneli tarafindan erkege ve kadma yiiklenen cinsiyet rollerinin giderek
hayatlarinda daha baskin bir hale gelmeye baslamasindan kaynaklandig:

diistintilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitligi puanlari, okul tiiriine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermektedir (Tablo 4). Sonuglara gore imam
hatip lisesi ve mesleki teknik anadolu lisesinde okuyan ergenlerin diger okul tiiriine
mensup olan ergenler ile toplumsal cinsiyet esitligi tutumlari anlamli farklilik

gostermigtir. Fen Lisesi, sosyal bilimler lisesi ve anadolu lisesinde egitim goren
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ergenlerin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutumlarinin arasinda ise anlaml bir
farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu sonug Esen vd.’nin (2018) ¢alismasinda ¢ikan
sonuglar ile ortiismektedir. Celik vd. (2013) ve Zeyneloglu'nun (2008) ¢alismalarinda
Anadolu lisesinden mezun olan 6grencilerin diger liselerden mezun olanlara gore
daha esitlik¢i toplumsal cinsiyet roliinii benimsedikleri ortaya konmustur. Bu
durumun ergenlik doneminde daha agik bir sekilde ortaya konan sosyal ve biligsel

beceriler ile iliskili olabilecegine inanilmaktadr.

Imam hatip lisesi ve mesleki teknik anadolu lisesinde dgrenim goren &grencilerin
diger okul tiirlerine mensup 6grencilerden daha geleneksel ve daha az esitlikgi bir
goriise sahip olmasi aragtirmanin dikkat geken bulgularindadir. fmam hatip
liselerinde egitim goren 6grencilerin, geleneksel cinsiyetci rolleri diger okul tiirlerine
gore daha ¢ok benimsemesinin nedeninin, genel akademik egitim ile dini egitimi es
zamanli bir sekilde almalarindan kaynaklandigi diisiintilmektedir. Nitekim Tung
(2013) tarafindan yapilan akademik ¢alismada kendilerini dindar olarak tanimlayan
lise Ogrencilerinin geleneksel degerlere daha fazla bagh oldugu ve bu baghlik
sonucunda toplumsal cinsiyet rollerini daha fazla benimsemedikleri tespit edilmistir.
Benzer sekilde kendilerini dindar olarak tanimlayan birey ve birey gruplarinin daha
az esitlik¢i tutumlara sahip olduklarmi sdyleyen akademik calismalarda mevcuttur
(Fenyes, 2014; Frize vd., 2003; Kuzgun ve Sevim, 2004; Read, 2002; Sevim, 2006).
Bunun yani sira mesleki teknik anadolu liselerinde 6grenim goren 6grencilerin de
diger okul tiirlerine oranla esitlik¢i tutum ve davranis puanlarinin diisiik oldugu
goriilmiistiir (Oztiirk, 2012). Mesleki teknik anadolu liselerinin, imam hatip
liselerinde oldugu gibi cinsiyetci is boliimiine uygun sekilde tasarlanmis olmasi ve
ortadgretimdeki diger tiirdeki okullara kiyasla 6grenim goren Ogrenci sayisinin
cinsiyete gore farkli dagilimlar gostermesi bu okullarda okuyan ogrencilerin
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin bakis agilarmni olumsuz yonde etkileyen bir
durum olarak ortaya c¢kmaktadir. Bu nedenle bu okullarda cinsler arasi
soyutlasmay1 onleyecek tiirden gesitli diizenlemeler yapilmasimin toplumsal cinsiyet

esitliginin saglanmasi noktasinda yarar saglayabilecegi soylenebilir.

Arastirmada lise Ogrencilerinin ebeveynlerinin egitim diizeyleri ve toplumsal
cinsiyet esitligi puanlar1 arasinda anlaml bir fark goriilmemistir. Bu sonug, Esen vd.
(2018), Engin Demir vd., (2016) ve Diismez’'in (2016) yapmis olduklar1 akademik
calismalarin sonuglariyla ortiismemektedir. Alanyazinda yer alan bu c¢alismalarda
ebeveynlerin egitim diizeyleri ile toplumsal cinsiyet esitligine yonelik algilar:
arasinda anlamh farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle ve Tablo 8'de

gosterilen veriler 1s181nda, elde edilen bulgularin diger akademik calismalarin
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sonuclarma gore farklilik gostermesinin sebebi olarak; 6érneklem grubunu olusturan
lise 6grencilerinin ebeveynlerinin egitim diizeyleri fark etmeksizin ataerkil toplum
yapist igerisinde kadinin maruz kalabilecegi cinsiyet temelli ayrimcilik, tutum ve
davranislara karsin esitlik¢i bir yasam konusunda belli bir bilince sahip olduklar:
disiiniilmektedir. Bununla birlikte, toplumsal cinsiyet esitligine iliskin pozitif
yondeki bu bakislar1 kendi ¢ocuklarmin tutum ve davramislarmma da yansimis

olabilir.

Arastirma sonucunda ergenlerin anne c¢alisma durumlar1 ile cinsiyet esitligi
tutumlar1 arasinda anlamh bir fark goriilmemistir (Tablo 7). Bu sonug, alanda yapilan
diger akademik calismalar ve onlarin sonuglari ile ortiismemektedir. Esen vd. (2018)
yaptiklar1 calismada anneleri tam zamanli veya yar1 zamanli ¢alisan 6grencilerin
esitlik¢i boyut puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Baykal (1988) ise
iniversite Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rolleri belirlemek amaciyla yapmis
oldugu calismasinda ev biitgesine katki saglayan bir anneye sahip olan o6grencilerin,
calismayan bir anneye sahip olan 6grencilerden daha esitlik¢i bakis agisina sahip
oldugunu tespit etmistir. Konu ile ilgili bagska bir ¢alisma gerceklestiren Ataman
(2009) ise toplumsal cinsiyet rollerinin olusumunun, kisinin iginde yasadig:
toplumda aileden baslayarak modellerin gozlenmesi yoluyla edinilmekte oldugunu
ve bu kavramlarin sosyallesme siireci iginde ogrenildigini ifade etmektedir. Bunun
yani sira alanyazinda; calisan annelerin esitlik¢i bir cinsiyet rolii benimsemelerine
ragmen ev ortaminda daha iyi bir anne ve es olmalar1 gerektigini diistinmelerinden
otlirii geleneksel cinsiyetci tutum ve degerleri benimsemeyi tercih edebilecegine
iliskin c¢alismalar da bulunmaktadir (Couter vd., 2001; Panayotova ve Brayfield,
1997). Buradan hareketle ¢alismaya katilan ogrencilerin annelerinin, esitlik¢i bir
tutum benimsemelerine ragmen iyi bir anne olma ve g¢ocuklariyla daha sik vakit
gecirme distincesiyle herhangi bir iste calismamay1 tercih etmis olabilecekleri
diistintilmektedir. Bununla beraber anneleri bir iste ¢alisan ergenlerin sayismnin (110),
calismayan bir anneye sahip olan ergenlerin sayisindan (203) daha az olmasimnin da

elde edilen sonuca etki etmis olabilecegi gbzard: edilmemelidir.

Calismamizda Olgege verilen cevaplar dikkate alindiginda ergenlerin “erkegi {istiin
goren anlayis”a ait maddelere ¢ogunlukla katilmadigi ve ayrica “kadinmi erkege
bagimh kilan anlayis”a ait maddelerde de yine c¢ogunun “katilmiyorum” ve
“kesinlikle katilmiyorum” seklindeki ifadeleri tercih ettikleri goriilmiistiir (Tablo 8).
Bu sonuglara bakilarak yetismekte olan yeni neslin toplumsal cinsiyet esitligi
kavramma karst daha olumlu bakis agilarina sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu

durum o6zellikle kadin ve erkegin dogustan gelen biyolojik farkliliklarina atif yaparak
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cinsiyet¢i rol ve kimlikler iizerinden tutum ve davraniglar tireten ataerkil toplum
anlayismin degistirilip yerine daha esitlik¢i bir toplumsal anlayisin meydana

getirilmesi bakimindan onem arz etmektedir.

Arastirma sonuglar1 degerlendirilirken arastirmanin smirliliklar1 da dikkate
alinmalidir. Arastirmamizin simnirliliklarindan biri arastirma grubunun sadece
Eskigehir Ilinin merkezinde 6grenim goren lise &grencilerinden olusmasidir.
Bulgularin genellenebilirligi acisindan arastirmanin, lise tiirlerindeki 0grenciler ve

tarkli bolgelerdeki lise 6grencileri ile yinelenmesi 6nemlidir.

Aragtirmada varilan sonug ve konu ile ilgili alanyazin dikkate almarak asagida bazi

oneriler sunulmustur:

1-) Tlkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim ders programlarina toplumsal cinsiyet
esitligi ile ilgili dersler konulmalidir. Ayrica, okul igerisinde demokratik yap1 ve
stiregleri yaratmak igin ogrencilere demokratik deneyimler kazandiracak yeni egitim

programlari gelistirilmelidir.

2-) Egitimin hangi kademesinde olursa olsun 6grencilerin sahip oldugu cinsiyetci
gortiglerin farkina varmalari saglanmalidir. Bu konuda 6gretmenlere 6nemli gorevler
diismektedir. Bu sebeple {tiniversitelerin Ogretmen yetistirme programlarmnda

toplumsal cinsiyet esitligine iliskin derslerin yaygimlastirilmas: gerekmektedir.

3-) Vatandaslara hizmet saglayan halk egitim merkezlerinde toplumsal cinsiyet

esitligiyle ilgili farkindalik arttiric1 caligma ve etkinlikler yapilmalidar.

4-) Cocuklarin tutum ve davranislar {izerinde biiyiik bir etkiye sahip olan ailelerin
glnliik konusma dili igerisinde sik¢a kullanilan ve 06zilinde hatali olan cinsiyetgi
tabirler konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir.
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1. Giris

Yabanc1 dil 6gretimi, her gegen yil yayginlasmaktadir. Bir kiiltiiriin igerisinde aymi
dili konusan insanlarin ortaya koyduklar1 {irtinlerde, diinyay1r yorumlama
bicimlerine de rastlamak miimkiindiir (Kirkkilic, 2002). Avacr (2002) ve Iscan (2017)
yabanc dil 6gretiminin aynm1 zamanda kiiltiir 6gretimi oldugunu belirtir. Ciinkii
bireyler ait olduklar: toplumun dil ve kiiltiirtiyle kendilerini ifade eder. Bir dilin
sahip oldugu tiim kelime ve kavramlarin mutlaka bir kiiltiir gegmisi oldugundan
yabanci dil o6gretilen toplumun toplumsal yapist ve sosyal degerleri dikkate
alinmalidir. Yabanci dil 6grenmenin birey tizerinde bir¢ok faydas: bulunmaktadir.

Bu faydalar Iscan (2017) su sekilde siralamaktadir:

e Diinyayr ve farkli bakis agilarim1 daha iyi tanima, anlama ve hoggorii
gelistirme.

o Kiiltiirel gelisimi hizlandirma ve baska kiltiirler hakkinda farkindalik
kazanma.

e Elestirel ve yaratic1 diistinme becerileri elde etme.

e Yabanca dillerin konusuldugu ortamlarda kendini ifade etme becerisini
kazanma.

e Yurt disinda egitimlerine devam edebilmeleri i¢in gereken 6z giiven, sosyal ve
iletisim becerilerini gelistirme.

e Edebiyat ve giizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi izleyebilme.

e Yiiksekogrenimde ve sonraki egitimlerinde seckin basarilara imza atabilme.

e Daha sonraki egitimlerinde basarili olabilme.

e Isbulma imkanlarini ¢ogaltma.

e Yabana dil bilme ayricalig ile tist diizey ¢alisma ortamina katilabilme.

e Kiiresel diinyada yer edinebilme ve uluslararasi alanlarda yasam boyu

ogrenen bireyler olma (Iscan, 2017).

Giuintimiizde hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde de hizli bir degisim ve
dontisim gerceklesmektedir (Goger ve Mogul, 2011). Bu doéniisiimiin sonucunda
insanlar, kendilerini kiiresel bir etkilesim aginin icinde bulmaktadir. Bu kiiresel
etkilesim igerisinde etkin olan uluslarin dilleri de dogal olarak 6nem kazanmaktadir.
Bu baglamda, Tiirkiye ve Tiirk¢enin uluslararas: platformlarda Oneminin artmasi,

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yabana dil 6gretiminde ¢ok sayida yontem kullanilmaktadir. Dil 6gretiminde tercih
edilen yontemler g¢ogunlukla bir yontemin eksikliklerini gidermek icin ortaya

¢ikmistir. Bu yoOntemler, bir yabanc dilin 6grenilmesine oldugu gibi alternatif
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yontemlerin gelistirilmesine de biiyiik Olglide katki saglamaktadir. Yaygmn olarak
kullanilan ve Avrupa Konseyi Modern Diller Béliimii tarafindan da kabul edilen

yabanci dil 6gretim yontemleri sirasiyla soyledir:

e Dil bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
e Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

e Dogal Yontem (Natural Method)

o Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

e Bilissel Yontem (Cognitive-Code Method)

o Iletisimsel Yontem (Communicative Method)

e Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontemlerden farkli olarak daha az yayginlik kazanmis diger yontemleri ise su

sekilde siralayabiliriz:

e Telkin Yontemi (Suggestopedia)

e Danigmanli (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning)
e Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

o Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

e Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

o Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method) (Memis ve Erdem 2013).

Yabana dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin basarili bir sonuca ulasabilmesi igin
yontemler kapsaminda kullanilan materyallerin de dikkatli secilmesi gerekir. Kose
(2012), sarkilar1 yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerden biri olarak ele
almaktadir. Fakat sarkilarmn diger yontemlere gore kullanilma orami oldukca
diistiktiir. Bunun en 6nemli nedeni ise 0gretmenlerin yabanci dil derslerinde sark:
kullanimin1 kendilerine bir is yiikii olarak gormeleridir ve bu yontemi kullansalar
dahi giincel ya da O6grenciye hitap eden eserler se¢medikleri icin gerekli ilgiyi
gormemektedir (Kose, 2012). Gilintimiizde Avrupa dillerinin yabanci dil olarak
ogretiminde sik¢a kullanilmasina ragmen Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
miizik ve sarkilardan yeterince yararlanilmamaktadir. Dil 6greticilerinin derslerinde
genellikle geleneksel dil 6gretim yontemlerini kullanmasi, miizik ve sarkilar1 yabanci
dil derslerinde nasil kullanmalar1 gerektigini bilmemeleri gibi sebeplerden dolay:
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi derslerinde miizik ve sarkilarin kullanimi goz
ardi edilmektedir. Bunun sebeplerinden biri de sarki kullanilarak yapilacak olan
egitimin sonuglarinin her zaman standart bicimde &l¢iilememesidir. Ozellikle sdzciik
ogretimi konusunda bir¢ok yabanci dil 6gretmeni sarkilarin 6grencilere ne denli

fayda sagladigimin da bilincinde degildir. Tiirkce egitiminde, stzciik Ogretimine
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gosterilen onem oldukga azdir (Erkan, 1999). Bu duruma iliskin bir¢ok yabanc: dil
ogrencisi de, dil 6grenmede en biiyiik eksikligin sozciik bilgisi eksikliginden
kaynaklandigini1 ifade etmektedir (Kog, 2019). Bu eksikligi giderebilmek icin
geleneksel yoOntemlerin yani sira alternatif yontem veya materyallerden de
faydalanilmasi gerektigi ve bu baglamda sarkilarin, yabanci 6grencilerin s6z varligimni
gelistirmek icin tercih edilebilecek uygun bir materyal olabilecegi diistintilmektedir.
Livingstone (1973) sarkilarin konusma becerisinin gelisimine katki sagladigin iddia
etmistir. Bu diistinceden hareketle, yabanci dilde 6grenilen bir sarkinin 6grenilmesi -
anlami bilinmese dahi- o dili konusabilmekten oldukga kolaydir. Murphey (1990)
arastirmasinda sarkimin kiiglik yastaki veya yetiskin bireylerin dil gelisimine onemli
Olctide katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Ayrica Murphey bu calismasinda,
bebeklerin ¢ikarmis oldugu birtakim ritmik ve melodik seslere anne babalarmn vermis
oldugu ritmik ve melodik karsiligin bebeklerin dil gelisimlerinde 6nemli bir rol

oynadigini belirtmistir (Nisanci, 2013).

Yabanc dil 6gretiminde 6zellikle dinleme becerisinin gelistirilmesine iliskin yapilan
calismalarda, yabanci dil 6grenen bireylerin aktif katilimmi ve kendi 6grenme
yontemlerini belirleyebilmeleri bakimindan ¢ok sayida metot bulunmaktadir
(Vandergrift, 1999: akt. Glimiis 2018).

Krashen (1983) sarkilarin insanlar tarafindan farkinda olmadan tekrar edilmesinin
Chomsky’nin beyindeki “Dil Edinim Cihaz1” olarak adlandirdig1 bolgenin varligina
bir kanit oldugunu belirtir. Murphey (2010) de insanlarin etrafta duydugu sesleri
kimi zaman kendi beyinlerinde, kimi zaman da sesli bir bi¢cimde tekrarlamaya
egilimli olduklarini ve dolayisiyla sarkilarin Chomsky’nin adindan s6z ettigi “Dil
Edinim Cihazi’nda bulunan tekrar mekanizmasin1 tetikleyebilecegini ileri
sirmiistiir. Buna bagh olarak diyebiliriz ki, yabanci dilde 6grenilen sarkilarin etkin
dil 6grenimi igin gerekli olan tekrar etme ihtiyacini, en dogal yolla gidermektedir
(Murphey, 2010; akt. Nisanci, 2013).

Tiim dil becerilerini etkin bir bicimde harekete gecirebilecek versiyonda hazirlanmis
bir Tiirkce sarki, beraberinde bircok farkliligi da getirecektir. Yabanci dil olarak
Tirkce Ogrenen Ogrencilerin miizik kullanilan bir derse karst tutum ve
davraniglarmin olumlu yénde olmasi da kagimilmaz hale gelecektir. Ogrencilerin
hazir bulunusluklarina ve bulunduklar1 dil seviyelerine uygun olarak hazirlanmis
etkinliklerle desteklenmis bir dersin faydali olacag1 diistiniilmektedir. Bu sekilde
hazirlanarak derste Ogrenciye sunulan bir materyal Ogrencinin derse yonelik

motivasyonunu artirir. Dolayisiyla motive olmus bir Ogrencinin derste basarili
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olmast dogal bir sonu¢ olacaktir. Bu olumlu etki kisinin akademik ve psikolojik
yonden basarili hissetmesinde 6nemli rol oynar. Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin
miizik ve sarkilar sayesinde hem eglenerek Ogrendikleri hem de Ogrenme
motivasyonlarmin en iist seviyede oldugunu ortaya cikarmistir. Ayrica sarkilar,
ogrencilerin yalmizca simifta degil ayni zamanda evde ya da disarida bireysel

ogrenme yapabildikleri her yerde kullanilabilen otantik materyallerdir (Batdi, 2012).

Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretiminde sarki kullanimiyla ilgili en onemli
hususlardan biri de siiphesiz eglence faktdriidiir. Insanlarin bircogu miizigi ve sarki
dinlemeyi sever. Bundan dolay1 sarkilarin ozellikle yabanci dil derslerinde
kullanilmas1 6grenciler igin eglenceli bir ortam olusturacaktir. Bu sekilde planlanmis
bir sinif ortaminda Krashen'in (1982) ileri siirdiigii, 0grenmeyi geciktiren hatta
engelleyen duygularin 6niine gegilmis olacaktir. fkinci dil edinimi teorisinin bir
hipotezi ve egitim psikolojisinin de ilgi alan1 olarak goriilen duygusal filtrelemeye
gore, bireyin stiphe, kaygi, can sikintis1 gibi baz1 duygulari ikinci dil edinme stirecine
miidahale etmektedir. Bireyin zihninde yer alan bu olumsuz duygular dil

girdilerinin verimli bir sekilde islenmesine engel olur.

Sarkilarin yabanci dil derslerine yonelik ¢ok sayida katkisi olmasmimn yani sira dil
ogreticilerinin karsilasabilecekleri olas1 zorluklar da meydana gelebilir. Bunlar1 sdyle

siralamak mimkiindiir:

e Pop sarkilar, basaris1 kanitlanmis c¢iktilar degildir. Bundan dolay1 yabana dil
ogretiminde kullanilmasi her egitimci tarafindan uygun ve verimli bir yontem
olarak goriilmeyebilir.

e Her 6grencinin kendine 0Ozgii bir 6grenme metodu olabileceginden yola
cikarak, sarkilarin herkes icin miizikal zeka ile 6grenmeyi saglayamama
ihtimali de vardir.

e Yabana dil 6gretimi yapilacak ortamin fiziksel sartlarindan dolay1 gerekli ses
ve miizik sistemini biinyesinde barmndirmayabilir ya da derste kullanilan
sarkilar, 6grenciler icin eglenceli ve verimli olmayabilir.

o Ogrencilerin tamamma hitap edebilecek nitelikte sarkilar ve etkinlikler
hazirlamak oldukga zordur.

e Baz sarkilar, icerisindeki kelimeler bakimindan smifta kullanilmaya uygun
degildir. Bundan dolayr Ogretmen, ders oOncesinde mutlaka gerekli
diizenlemeleri yapmali, smif ve egitim kiiltiirtine uygun sarkilar se¢melidir.

e Miizikalite bakimindan zayif sarkilarin ders igerisinde 6grencilere sunulmasi
onlarin motivasyonlarini diisiiriip dersten sikilmalarimna yol agabilir. (Keskin,
2011).

634



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

Tiirk¢eyi yabana dil olarak 6grenenlerin Tiirkce s6z varliginin CALESS 2020, 2(2), 630-650
gelistirilmesinde sarkilarin kullanimi

Bu alanda gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde, yabanci 6grencilerin Tiirkge
s0z dagaraginin sarki araciligiyla gelistirilmesine yonelik calismalarin yeterli
olmadigr goriilmektedir. Gergeklestirilen ¢alismalarin ¢ogunlukla kuramsal
calismalar oldugu bilinmekle birlikte, uygulamali ¢calismalarin ise ¢ogunlukla Tiirkge
disindaki diger dillerin 6gretimi alaninda yapildig: goriilmiistiir. Arastirmacilarin bu
alana iliskin ciddi kaynak sikintisi ¢ektigi de bilinen bir gergektir. Tiirkgeyi standart
tiir olarak temsil edebilecek nitelige sahip sarkilarin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilmasinin Tiirkge s6z varliginin gelistirilmesine 6nemli Olglide

ivme kazandiracag: diistintilmektedir.
1.2. S6z Varlig1 ve S6z Varliginin Onemi

S0z, bireylerin yasamlarinin her alaninda karsilarina ¢ikan vazgecilmez unsurlardan
biridir. Bu vazgecilmezligin temelinde ise bireylerin kendilerini sosyal yasamlarinda
ifade etmelerinde kendi dillerinin sahip oldugu s6z ve s6z varlig1 yer almaktadir.
Clinkii sozctikler, bireylerin zihinlerinde kendi isteklerine gore sekillendirdikleri

gostergelerdir (Goger, 2009).

Dilin vazgecilmez unsurlarindan olan s6z, Giincel Tiirkge Sozliik’te birkag farkli

sekilde tanimlanmigtir. Bunlar sirasiyla su sekildedir:

Bir fikri dogrudan anlatan kelimeler dizisi, lakirti, kelam, laf, kavil.

Bir veya birkag heceden olusan ve anlami olan ses birligi, kelime, sozctik.
Bir konuyu yazili veya sozlii olarak a¢iklamaya yarayan kelime dizisi.
Kesinlik kazanmayan haber, sdylenti.

Bir isi yapacagini kesin olarak vadetme.

SANRC L S

Miizik parcalarinin yazili metni, giifte.

Soz varligr ise “Bir dildeki sOzlerin biitiinii, s6z hazinesi, sz dagarcigi, sozciik
hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler.” olarak tanimlanmaktadir.
Kelime serveti, kelime dagarcig1, sozciik varlifi, soz dagarcigl, soz varligi, sozciik
serveti, kelime kadrosu, sozciik gomiisii kavramlarinin ortaya cikisi, sozclik
kavrammin ne sekilde tanimlandigina baghdir. Kavramlarin, sozciik terimleri ile
ortaya ¢iktigini da goz oniinde bulundurdugumuzda, sozii gegen tiim kavramlarmn
s0z varliginin birer karsiligl oldugunu da soyleyebilmek miimkiindiir (Bas, 2006).
Tiirkge, somut bir anlatim dilidir. Bundan dolayi, bazi1 kavramlar ifade edilirken
Tiirkgenin sahip oldugu, 6zellikle anlama dayali zenginlikler, karsimiza ¢ikmaktadir
(Barin, 2003).

Bir dilin sahip oldugu s6z varligs, o dili konusan ve yazan bireylerin anlatim giictinii

gelistirir. Dilin anlatim giicii, o dilin konusuldugu toplumun her konudaki giiciine
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de karsilik gelmektedir. Sahip oldugu s6z varligini koruyabilen milletler, varligimni
sonsuza kadar siirdiirebilme yetisine de sahiptir (Bas, 2006). Yani bir toplumun s6z
dagarcig1 ne kadar gelismisse, kendini ifade edebilme gilicii o kadar kolaydir (Kog,
2019). Ayn1 zamanda genis s6z dagarcigy, bir dilin en iyi sekilde kullanilmasin saglar
ve diisiinme becerisinin gelisimine de ayni Ol¢lide katkida bulunur (Ugur ve
Azizoglu, 2016). Ayrica Schmitt (2000), sozciik bilgisinin, yabanci dil edinimi ve
iletisimsel yetinin temelinde oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla bir bireyin sahip
oldugu soz dagarcigi ne kadar fazlaysa iletisim giiciiniin de o denli kuvvetli ve rahat

olabilecegi ¢ikarimi yapailabilir (Kog, 2019).

Dildeki kelimeler, kelime gruplarini ve climleleri meydana getirirler. Boylece dil,
biliylik bir sozciikler manzumesidir. Sozciikler dilin tam bir hiiviyetle kullanilan
uzuvlaridir. Sozciikler, canli ve cansiz varliklari, kavramlar: ve hareketleri karsilar.
Zihindeki kavramlar1 karsilayan sozciikler, varliklarn isimleridir. Varliklarin adi
olan sozciikler, ayn1 zamanda bagka kavramlar1 da karsilayabilir. Bunun sonucunda
sOzctikler bazen bir anlama, bazen de daha ¢ok anlamlara sahip olabilir (Glimiis,
2019).

Yabanc: bir dilde sozciik 6grenimini gergeklestirmek bir anda miimkiin olan bir
eylem degildir. Bu siireg, disiplinli bir calisma ve kararlilik sonucu miimkiin olabilir.
Siirekliligi saglanan calismalar, yalmizca smif igerisinde degil; smif disinda da
gerceklesmeye devam eder. Cok sayida 6grenci bir yabanci dili 6grenmeye, oncelikle
kendi kendine sozciik ezberlemeye calisarak baslar. Bu siirecte 6grenilen sozciiklerin
cogu, ogrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglarma yonelik kelimelerdir (Apaydimn, 2007).
Ogrenilen yabanci dilde bireyin kendini en dogru sekilde ifade edebilmesi ve etkin
bir iletisim kurabilmesi agisindan sozciik bilgisi olduk¢a Snemli bir yere sahiptir.
Clinkii sozctikler olmadan herhangi bir seyi tanimlamamiz veyahut anlatmamiz
miumkiin degildir. Dolayisiyla hem ana dilimizde hem de yabanci dilde sozciik
dagarcigina ihtiyactmiz vardir. Bir bireyin bildigi ve kullanmis oldugu tiim kelimeler
o bireyin sozciik dagarcigmi olusturmaktadir. S6z dagarcigini genisletmek, bireyin
hem ana dilinde hem de yabanc dilde kendini ifade ederek verimli iletisim
kurmasma yardimcr olacaktir. Sarigiil (2017) 'tin de belirtmis oldugu gibi sozciikler
yabanci dil 6grenen bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Clinkii bir dile ait sozciikleri bilmeyen bir birey, yazilan veya konusulan seyi

anlayamayacagindan iletisimsel bir kopukluk yasar.

Sozciik Ogretimi dil Ogrenicisinin zeka seviyesinin Otesinde sistemli ¢alisma ve
uygulamalar gerektiren bir alandir. Cilinkii dil 6gretimi, ogretilen dilin kiiltiirtinii de

Ogrenmeyi beraberinde getirir. Bundan dolayr Tiirk¢e ogretimi i¢in kullanilan
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kitaplarda ve ders materyallerinde kiiltiir konusuna da sik¢a deginilmelidir.
Yabancilar Tirk kiiltiiriine ana dil ogrenenlere gore daha uzak oldugundan
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi ana dil olarak dgretilmesinden daha zor bir
strectir. Bireyin bir dili Ogrenebilmesi o bireyin hedef dilin kiltirini de

ogrenmesiyle dogru orantilidir (Barin, 2008).

ITham (2009) sozciik Ogretimini dil ogreniminin ve dil 6gretiminin kalbi olarak
nitelendirmektedir. Sozciik Ogretiminin Onemini ise David Wilkins “Dil bilgisi
olmadan ¢ok az sey aktarilabilir, sozciik bilgisi olmadan higbir sey aktarilamaz.”
ifadesiyle vurgulamistir. Sozciik 6grenmek, dncelikle o s6zctigiin anlamini bilmek ile
baslar. Sonrasinda bu siireg, Ogretilen sozciiklerin ciimle igerisinde kullanildig:
yerlere ve diger sozciiklerle olan anlamsal iligkilerine kadar uzanir. Bir s6zciigiin tam
olarak Ogrenilebilmesi i¢in onunla stirekli karsilasmak, ona maruz kalmak gerekir.
Temel dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) en iyi sekilde

kullanilabilmesi icin saglam bir s6z dagarcigina ihtiya¢ duyulur (Sanigiil, 2017).

Geleneksel yontemlerle gerceklestirilmeye calisilan sozciik 6gretiminde genellikle dil
bilgisi-ceviri yontemi olarak adlandirilan ve 6grencilere kelimelerin ana dillerindeki
kargiliklar1 verilerek kelime ogretimi yapilmaya galisilmaktadir. Baz1 ogreticiler ise
ogrencilere kelime listesi vererek onlari ezberlemelerini ister. Fakat kelimelerin
tamamen Ogrenilebilmesi icin uzun siireli belle§e aktarilmis olmas1 gerekmektedir.
Diger tiirlii sozciiklerin hatirlanmasi zorlasacaktir (Giimiis, 2019). Bu sebeple, sozciik
ogreniminin kalic1 hale gelebilmesi icin farkli teknik ve stratejilerden faydalanilarak
sOzclik 6gretimi yapilabilir. Sarkilar bu bakimdan tercih edilebilir bir yontem veya

materyal olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.3. Tiirkgeyi Yabanc1 Dil Olarak Ogrenenlerin S6z Varliginin Gelistirilmesinde

Sarkilarin Kullanimi

Dilin en 6nemli 6zelliklerinden birini Budak (2000), diistince ile i¢ ice olmasi1 seklinde
belirtmektedir. Diistincelerin gelistirilmesine katki saglayan en 6nemli unsur ise
siiphesiz sdzciiklerdir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Yabanci bir dilin etkili, giizel ve
dogru bir bigcimde kullanilabilmesinde, bireyin sahip oldugu s6z varliginin 6nemi
bliytiktiir (Goger, 2009). Ciinkii bir dilin sahip oldugu s6z varliginin zenginligi, aym
zamanda o dili konugan bireylerin diistincelerinin zenginligi olarak da ele almabilir.
Tiirkge de bu bakimdan hem bicimsel hem anlamsal yonden oldukga zengin bir dil
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrencilerin, diistincelerini en iyi sekilde ifade
edebilmeleri i¢in, s6z varliklarinin zenginlestirilmesine katkida bulunacak girisimler

saglanmalidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Her bakimdan zengin bir dil olan
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Tiirkgenin s6z varligmnin yabanci 6grencilere aktarilmasi asamasinda ise miizik ve

sarkilar iyi bir materyal olacaktir.

Dil ve miizik arasinda giiglii bir iliski oldugu hem dil bilim hem miizik alanindaki
arastirmacilar tarafindan bilinen bir gercektir. Ayrica dil ve miizik iligkisi, dil bilim
alaninda oldugu kadar miizik diinyasinda da oldukca giindemde olan bir konu

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bingol, 2006).

Siskova (2008), "Miizik tarihinin gozden gecirilmesi, miizigin ve dilin her zaman
baglantili oldugunu kanitliyor, bu da bir yabanci dilin kelime dagarcigini sarkilarla
ogretmenin etkili olabilecegini ima ediyor.” ifadesiyle dil ve miizik arasinda bir
baglant1 oldugunu, dil 6gretiminde miizik ve sarki kullaniminin sozciik 6gretimine
onemli katkilar saglayacagmi vurgulamistir. Sarki, gilincel gergekligi yansitan bir
ayna olarak goriilebilir. Uslubun, en gosterigli sekilde, giizelligini artirip dillere
pelesenk olarak kiiltiirel 6geleri birlestiren 6nemli bir aragtir. Jean Francois Kahn,
sarkinin tanimini bagh basina bir olay seklinde yapar. Gelisim gosterdigi tarihi siireg
icerisinde, ait oldugu kiiltiirlin Ogelerini yansitmas: ile onemli bir sanat dalidir
(Ataseven, 1988).

Stiphesiz miizik ve dil arasinda birtakim ortak ozellikler mevcuttur. Miizik ve dil

arasindaki ortak ozellikleri Bingdl (2006) sOyle ifade etmektedir:

e Ikisinde de yapr tas1 sestir.

e Miizik ve dil etkinliklerinde viicuttaki igsitme sistemi etkin olarak kullanilir

e Uzun ve kisa suireli bellek, hem dil hem de miizik etkinliklerinde aktif bir
bicimde kullanilir.

e Miizik de dil de kendine 6zgii isleyis birer sistemine sahiptir. Miizikte estetik
kurallar gecerliyken, dilde dil bilgisi kurallar1 gegerlidir.

e Her ikisi de ait olduklar1 toplumun yasam bicimlerine gore sekil almaktadir.

e Her toplumun, konustugu bir ana dili oldugu gibi miizikal olarak da bir ana
dili mevcuttur.

e Bireyin en onemli gereksinimlerinden olan iletisimin giderilmesi icin hem dil
hem de miizik 6nemli bir aractir. Miizikteki dogaglama, dildeki konusmayla

biiyiik benzerlik gosterir (Bingol, 2006).

Guntimiizde dil 6gretiminde ders kitabinin yar sira kullanilan pek ¢ok arag vardir.
Filmler, brosiirler, dergiler oyun kartlar1 vb. bunlara birer 6rnek olarak gosterilebilir.
Kiltirti dogrudan ileten, kiiltiirel Ogeleri icermesi bakimindan oldukc¢a zengin

kaynaklar ve uygun Ogretim ortamlar1 yaratan araglar otantik materyaller olarak
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tanimlanmaktadir (Kose, 2012). Sarkilar bu baglamda degerlendirildiginde,

ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine hitap eden otantik materyallerden biridir.

Aragtirmacilar otantik materyal kavramu icin bugiine dek bir¢ok tanim yapmuistir.
Ornegin; Nunan (1999) “Dil 6gretme amaciyla Ozellikle {iretilmemis her tiirlii
materyal" olarak tanumlamistir. Peacock (1999) ayni kavramin tanimini “Hedef dili
konusan toplumda birtakim sosyal amaglar1 gerceklestirmek icin hazirlanan
materyal” seklinde tanimlamistir. Tahsin Sara¢'in sozliigiinde otantigin anlam
karsiligi “Aslina uygun, sahte olmayan, dogal, bozulmamis” seklinde karsimiza
cikar. Otantik sozciigiiniin yabanci dil 6gretimi alanindaki taniminda ise 6gretimin
gerceklestirilecegi siif i¢in hazirlanmamis fakat bir iletisim islevini, bir bilgiyi,
gercek bir dil kavramini karsilamak tizere olusturulmus her tiirlii gorsel ve isitsel

araca verilen isimdir (Kose, 2012).

Yapilmis olan tiim bu tamimlarin ortak bulusma noktas: ise bu materyallerin,
esasinda hedef dili 6gretmek icin hazirlanmamis olmasidir. Bu materyaller dil
ogretimi icin hazirlanmamis olmamalarma karsin, dil 6gretiminde saglayabilecegi
faydalardan dolay1 dil 6gretiminde kullanilir. Kose (2012) yabanci dilde kullanilan
otantik materyalleri, smif iginde, iizerinde hicbir Ogretici degisiklik yapilmadan
kullanilan, hedef dili konusan bireyler i¢in hazirlanmis herhangi bir dokiiman olarak

tanimlamastir.

Yabanc dil 6grenen 6grencilerin dil 6grenim stiirecine bircok olumlu katk: saglayan
sarkilarin yabanci dil smiflarinda kullanilmak {izere hangi durumlarda ogretim

planina dahil edilebilecegine yonelik Tancman (2005) asagidaki maddeleri 6ne

surmustur:
1. Ogretilen bir konunun pekismesini saglamasi,
2. Yeni sozciiklerin 6gretilmesi ve kullanilmasz,
3. Yeni bir dil bilgisi konusunun 6gretilmesi ve kullanilmas,
4. Hedef dile ait bir kiiltiirel unsurun tanitilmasi veya 6gretilmesi,
5. Ogrencinin hedef dilde yazilmis edebi metinlere duyarliliginin artirilmaya

calisilmasi.

Guntimiizde sarkilar, egitim-Ogretim programlarindaki degisme ve gelismeler
dikkate alindiginda, sik¢a kullanilan materyallerden biri haline gelmelidir. Ciinkii
sarkilar dil Ogrencilerini eglendirirken Ogrenmelerini amaclamaktadir. Sarkilar
aracihi@iyla temel dil becerilerinin ogrencilere kazandirilmasi daha kolay hale

gelmektedir.
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Bu arastirmada “Sarki kullaniminin, yabanci ogrencilerin Tiirkge soz varligmin

gelistirilmesine etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmustur.
Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Tirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde sarki kullanimi, 6grencilerin soz
dagarcigini artirmada etkili midir?

2. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sarki kullanimi, 6grencilerin sozctik
ogrenme hizini hangi yonde etkiler?

3. Yabanci Ogrencilerin, sarkilar araciligiyla gerceklestirilen sozciik 6gretimi ve

sarkilara yonelik hazirlanan etkinlikler hakkindaki gortisleri nedir?

Sarkilar aracilifiyla yabanci oOgrencilerin s6z dagarciginin  gelistirilebilirligi
arastirmaninin temelini olustururken, yabanci 6grencilere Tiirk miizigini tanitmak ve
bu sayede Tiirk kultiiriinti yakindan tanima firsati sunmak da arastirmanin en

onemli diger yamdir.

Bu alanda gercgeklestirilen arastirmalar incelendiginde, yabanci 6grencilerin Tiirkge
s0z dagarciginin sarki aracilifiyla gelistirilmesine yonelik calismalarin yeterli
olmadigr goriilmektedir. Gergeklestirilen ¢alismalarmn ¢ogunlukla kuramsal
calismalar oldugu bilinmekle birlikte, uygulamali calismalarin ise cogunlukla Tiirkge
disindaki diger dillerin 6gretimi alaninda yapildig: goriilmiistiir. Aragtirmacilarin bu
alana iliskin ciddi kaynak sikintisi ¢ektigi de bilinen bir gercektir. Tiirkceyi standart
tir olarak temsil edebilecek nitelikteki sarkilarin yabanci dil oOgretiminde
kullanilmasmin  Tiirkge  sozciik  bilgisi  6grenimine ivme kazandiracag:
diistintilmektedir. Bundan dolay1 bu ¢alismada, sarki kullanilarak gergeklestirilen
ogretimin geleneksel dil oOgretim yontemine gore kalici etkiler birakmasi

amaclanmustir.
2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calismada, karma arastirma yontemi desenlerinden ag¢imlayici sirali desen
kullanilmigtir. Karma arastirma desenleri en az bir nitel ve bir nicel yontemin bir
arada olmasiyla meydana gelir ve herhangi bir arastirmanin érneklemine dogrudan
bagimli olmaz (Creswell ve Plano Clark, 2015). Arastirmanin nicel verileri,
karsilastirmali esitlenmis gruplar son test modeli ile elde edilmistir. Bu modelde
gelisigiizel olusturulmus ve baslangi¢ diizeyleri bilinmeyen iki grup bulunur.
Gruplardan birisi deney, digeri ise kontrol grubu olarak kullamlir. Arastirma
gruplarina on test uygulanmadan, deney grubuna bir miidahalede bulunulur.

Kontrol grubuna ise hi¢bir miidahale yapilmaz veya farkli bir uygulama yapilir.
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Uygulama sonunda her iki gruba son test uygulanir ve elde edilen sonuglar
istatistiksel olarak karsilastirilir (Ozmen, 2015). Arastirmanin nitel deseni ise olgu
bilimsel desene uygun olarak tasarlanmistir. Olgu bilim temelli caligmalar, bireylerin
deneyimledigi bir seyi nasil betimlediklerine odaklarnir (Patton, 2014). Yani bu da
demek oluyor ki, olgu bilim arastirmalarinda olgularin arastirilip betimlenmesine
yogunlasilir. Bu arastirmalarda goriismeden elde edilen veriler betimsel olarak ifade
edilir ve dogrudan yapilmis alintilara sik¢a yer verilir. Ortaya ¢ikan tema ve
ortintiiler cercevesinde arastirma sonucunda ulasilan bulgular arastirmaci tarafindan

yorumlanir. (Yildirim ve Simsek, 2013).
2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreni, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen tiim 6grenciler, calisma
grubu ise Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde (TOMER) o&grenim goren Ogrencilerdir. Arastirmanin
uygulama stirecinde ¢alisma grubunu olusturan 36 Ogrencinin; 14'ti Suriye, 7’si
Somali, 3"t Kamerun, 3’1 Irak, 2’si Tiirkmenistan, 2’si Afganistan, 1'i Uganda, 1'i

Filistin, 1’i Iran, 1’i Urdiin, 1i Misir asillidir.
2.3. Veri Toplama Arac1

Bu calismanin veri toplama araglari, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere
uygulamak {izere arastirmaci tarafindan hazirlanan, besi sozciik bilgisini
gelistirmeye yoOnelik bosluk doldurma, bulmaca, sozciikleri liste halinde yazma
etkinligi, biri ise uygulama siirecine yonelik 6grenci gortiglerinin almacagi goriisme

formu olarak tasarlanmustir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmaci tarafindan hazirlanan bes etkinlik ve bir yar1 yapilandirilmis goriisme
formu 02.03.2020 - 06.03.2020 tarihleri arasinda Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Tiirkge Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) uygulanmustir.

Hazirlanan etkinlikler Tokat Gaziosmanpasa Universitesi TOMER’de 6grenim goren
toplam 36 6grenci tizerinde uygulanmistir. Uygulama yapilmadan once smiflar iki
gruba ayrilmis, birinci gruba sarki sozlerinin yer aldigr ve bazi1 sozciiklerin
vurgulandigr bir calisma kagidi verilmis ve arastirmaci esliginde sarki sozleri
rastgele secilen birkag 6grenciye sesli bicimde okutulmustur. Sonrasinda kelimelerin
Tiirkge ve kismen Ingilizce karsiliklar: verilerek dil bilgisi-ceviri yontemi kullanilarak
Tiirkge sozciik Ogretimi yapilmaya calisiimistir. Tkinci gruba ise segilen iki sarki

sirastyla dinletilmis bu siirecte sarkilarin klipleri de izletilmistir. Sarkilar dinletilirken
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zaman zaman arastirmaci tarafindan duraklatilarak bazi boliimler tekrarlanmis ve

hazirlanan etkinlikler 6grencilere bu sekilde uygulanmuistir.
2.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nicel veriler, SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) 22.0 paket programi aracilifiyla bagimli orneklemler icgin t-testi ile
ortalama arasindaki farkin anlamliligmi test etmek icin kullanilir. Genellikle
eslestirilmis Orneklemler deseninde ve tekrarli Ol¢limlerin analizinde kullanilir
(Buytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011).

Nitel veriler ise igerik analizi ile ortaya konmustur. Weber (1989), icerik analizini bir
metinden ¢ikarilan gegerli yorumlarm, arastirmaci tarafindan bir dizi islemden
gecmesi sonucu ortaya konuldugu bir aragtirma teknigi olarak tanimlamistir. Igerik
analizi yontemi, sorunun sistematik ve tarafsiz bir bigimde sunumunu hedefler
(Kogak ve Arun, 2006).

Arastirmanin uygulama asamasinda kullanilan 6l¢gme araglariin kullanim amaglari,

uygulandig1 gruplar ve kullanim stiregleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Uygulamada Kullanilan Olgme Araclarinim Amac ve Kullanim Siirecleri

Olgme Aracinin Uygulama
Ol¢me Aracinin Ol¢me Aracinin Asamasi

Olgme Aract Kullanim Amact ~ Uygulandig1 Grup )
Son Test Islem Sonras1
Bosluk Doldurma Kontrol Grubu o
Etkinligi 1 Deney Grubu
Bulmaca Etkinligi 1 Kontrol Grubu °
Yabanci Deney Grubu
Bosluk Doldurma Ogrencilerin S5z Kontrol Grubu o
Etkinligi 2 Varligimin Deney Grubu
Gelistirmesi
Bulmaca Etkinligi 2 ? Kontrol Grubu ©
Deney Grubu
Sozciik Listesi Kontrol Grubu o
Olusturma Etkinligi Deney Grubu
Yabanci
Ogrencilerin
Yar1 Yapilandirilmis ~ Uygulama Siireci
Goriisme Formu Hakkindaki Deney Grubu ©
Goriiglerinin
Alinmasi
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3. Bulgular
Tablo 2. Etkinlik t-testi Sonuclari
Gruplar N o) ss t p <0,05
Kontrol Grubu 18 47,04 27,09

-5,014 0
Deney Grubu 18 86,2 17,5

ogrencilerin bosluklara verdikleri yanitlar arastirmaci tarafindan 100 {tizerinden
degerlendirilmistir. Tablo 2 incelendiginde, kontrol grubunun 1. etkinlikteki
ortalamasmin 47,04; deney grubunun ortalamasinin ise 86,20 oldugu goriilmektedir.
1. etkinlikte yapilan t-testi sonucunda ise Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge
kelime 6gretiminde sarki kullanimina yonelik uygulanan son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark oldugu saptanmustir [t= -5,014, p< 0,05].
Tablo 3. Etkinlik t-testi Sonuclar

Gruplar N © Ss t p <0,05
Kontrol Grubu 18 40,46 34,63
-6,216 0
Deney Grubu 18 94,82 8,83698

1. sarkiya yoOnelik hazirlanmis bulmaca etkinliginde, sarki sozlerinde gegen 14 adet
sozciik bulmacada satir ve siitunlarda karisik sekilde verilmis, Ogrencilerden
bulmalar1 istenen sozciikler etkinlik kagidinda liste halinde sunulmustur.
Ogrencilerin bulmaca etkinliginde gdstermis olduklar1 performans arastirmaci
tarafindan 100 tizerinden degerlendirilmistir. Tablo 3 incelendiginde, kontrol
grubunun 2. etkinlikteki ortalamasmin 40,46; deney grubunun ortalamasinin ise
94,82 oldugu goriilmektedir. 2. etkinlikte yapilan t-testi sonucunda Ogrencilerin
yabanci dil olarak Tiirkge sozciik 6gretiminde sarki kullanimina yonelik uygulanan

son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmustr. [t= -6,216, p< 0,05].

Tablo 4. Etkinlik t-testi Sonuglar

Gruplar N © ss t p <0,05
Kontrol Grubu 18 81,31 17,68

-3,5634 0,003
Deney Grubu 18 95,59 9,2

2. sarkiya yonelik hazirlanmis bosluk doldurma etkinliginde, sarki sozlerinde 18 adet
sOzciik bos birakilmis, kontrol grubu ve deney grubunda yer alan 6grencilerin bu
bosluklar1 uygun sozciiklerle doldurmalari istenmistir. Ogrencilerin bosluklara
verdikleri yanitlar arastirmaci tarafindan 100 tizerinden degerlendirilmistir. Tablo 4

incelendiginde, kontrol grubunun 3. etkinlikteki ortalamasinin 81,31, deney
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grubunun ortalamasmin ise 9559 oldugu goriilmektedir. Kontrol ve deney
gruplarmin ortalamalarinin birbirine yakin olmasinda, ikinci sark: i¢in hazirlanan
bosluk doldurma etkinliginde yazilmasi istenen ve sarkida vurgulanan sozciik
sayisinin birinci sarkiya gore az sayida olmasi onemli Olciide etkili olmustur.
Dolayisiyla 3. etkinlikte yapilan t-testi sonucunda ise 6grencilerin yabanc dil olarak
Tiirkce sozciik 6gretiminde sarki kullanimina yonelik uygulanan son test puanlari

arasinda anlamli bir fark gortilmemistir. [t=-3534, p< 0,05].

Tablo 5. Etkinlik t-testi Sonuglar

Gruplar N © ss t p <0,05
Kontrol Grubu 18 90,55 12,11

-1,571 0,135
Deney Grubu 18 96,66 14,14

l.sarkiya yonelik hazirlanmis bulmaca etkinliginde, sarki sozlerinde gegen 14 adet
sOzciik bulmacada satir ve siitunlarda karisik sekilde verilmis, Ogrencilerden
bulmalar1 istenen sozciikler etkinlik kagidinda liste halinde sunulmustur.
Ogrencilerin bulmaca etkinliginde gostermis olduklar1 performans arastirmact
tarafindan 100 tizerinden degerlendirilmistir. Tablo 5 incelendiginde, kontrol
grubunun 4. etkinlikteki ortalamasmm 90,55; deney grubunun ortalamasinin ise

96,66 oldugu goriilmektedir.

4. etkinlikte yapilan t-testi sonucunda ise Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge
sOzciik ogretiminde sarki kullanimina yonelik uygulanan son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir [t=-1,571, p<0,05].
Tablo 6. Etkinlik (1. Sarki) t-testi Sonuclari

Gruplar N o) ss t p<0,05
Iéonlt)ml 18 26 17,99

rubu -1,549 0,14
Deney Grubu 18 37,4 20,95

Tablo 7. Etkinlik (2. Sarki) t-testi Sonuclart

Gruplar N © ss t p<0,05
Kontrol Grubu 18 42,93 17,99

4,552 0
Deney Grubu 18 17,6 14,04

1. ve 2. sarkiya yonelik hazirlanmis sozclik listesi olusturma etkinliginde,
ogrencilerin onceki etkinliklerden hareketle 6zellikle sarki igerisinde vurgulanmis

olan sozciikleri 6grenmeleri beklenmistir. Bu dogrultuda 5. etkinlikte her iki sark:
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icin 6grencilerden sozciik listesi yazmalar1 istenmistir. 1. ve 2. etkinliklerde bos

birakilan sozciikler esas alinarak sozciik listeleri 100 tizerinden degerlendirilmistir.

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunun 5. etkinlikteki 1. sarkiya yonelik
ogrencilerin olusturmus oldugu sozciik listesinde ortalamanin 26,00; deney

grubunun ortalamasinin ise 37,40 oldugu goriilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde, kontrol grubunun 5. etkinlikteki 2. sarkiya yonelik
ogrencilerin olusturmus oldugu sozciik listesinde ortalamanin 42,93; deney

grubunun ortalamasinin ise 17,60 oldugu goriilmektedir.

5. etkinlikte elde edilen bulgular 1s18inda abanci dil olarak Tiirkge sozciik
ogretiminde sarki kullanimina yonelik uygulanan son test puanlar1 arasinda; 1. sark:
icin deney ve kontrol gruplarmin not ortalamalarinin farkli oldugunu fakat
istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadig: [t= -1,549, p< 0,05]; 2. sarki i¢in deney ve
kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu [t= 4,552, p<

0,05] gortlmiistiir.

Arastirmaci tarafindan belirlenen iki adet sarki ve bu sarkilara yonelik hazirlanan
etkinlikler, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi TOMER'de Tiirkgeyi yabanci dil
olarak ogrenen deney grubu ogrencilerine uygulandiktan sonra, ayni ogrencilere
“Yabanci dil olarak Tiirkge sozciik Ogretiminde sarkilarin kullanimi ile ilgili
etkinlikleri faydali buldunuz mu?” sorusu yoneltilerek 6grencilerden diistincelerini
birka¢ ciimle ile ifade etmeleri istenmistir. Iki &grenci disinda tiim &grenciler
uygulama siirecine iliskin goriis bildirmistir. Gortis bildirmeyen 6grencilerden
birinin isitme duyusuyla ilgili bir sorunu oldugu saptanmuistir. Bildirilen gortislerin
bazilari, baslangi¢ diizeyinde olmalar1 da goz Oniinde bulundurularak, baglamdan
hareketle icerik analizi yapilirken arastirmaciya kolaylik saglayabilmesi bakimindan
yine arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Yapilan gerekli diizenlemeler ve icerik
analizi sonucunda 18 katilimcidan olusan deney grubunun “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Sozciik Ogretiminde Sarkmin Kullanimi’na yoénelik elde edilen bulgular

Tablo 8'de su sekilde gosterilmistir:
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Tablo 8. Yabanc: Dil Olarak Tiirkge Sozciik Ogretiminde Sarkimin Kullanim Uygulamasina
Mliskin Genel Ogrenci Goriigleri

Katilimcilar Toplam
Gortigler K KKKKZ K K KZ KZ KK K KKK K K K
1 2 3 456 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 n %

Yeni kelimeler

ogrendik. ° © © © © © o o o o o 11 61
Etkinlikler gayet

glizeldi. © © © © © © © ) ° o 10 56
Etkinlikler ¢ok

faydaliydi. O © © © O © ° © © © o o 12 67
Ders eglenceliydi. © © © o) ©o © o 7 39

Derste kullanilan

sarkilar sayesinde

Tiirk miizigini

anlama ve dinleme

becerim gelisti © o o 3 17

Goriis bildirilmedi. o ° 2 11

Tablo 8e bakildiginda, deney grubunda yer alan 18 yabanci 6grencinin genel
gortigleri, goriis bildirmeyen iki Ogrenci disinda olumlu yonde oldugu
gortilmektedir. Aragtirmanin, yabanc 6grencilerin s6z dagarcaigmi gelistirmede
sarkilarin etkisini incelemek oldugunu da g6z Oniinde bulundurdugumuzda;
ogrencilerin  %67’sinin sarkilarla gerceklestirilen etkinlikleri faydali buldugu;
%61’inin bu etkinlikler sayesinde yeni sozciikler o6grendigi goriilmiistiir. Bu
gortislere ek olarak goriis bildiren 6grencilerden %56’smin etkinlikleri gayet giizel
buldugu, %39unun sarki kullanilarak gergeklestirilen dersi eglenceli buldugu,
%17’sinin ise derste kullanilan bu sarkilar sayesinde Tiirk Miizigi'ni anlama ve

dinleme becerilerinin de gelistigi goriilmiistiir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda Tiirkgenin yabanct dil olarak oOgretiminde sarkilarin
kullaniminin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarmi artirdigi gortilmistiir.
Ayn1 zamanda sarkilar sayesinde ogrencilerin dinleme becerileri de gelismektedir.
Dinleme becerisi gelisen 6grenci, hedef dil ait sozciik ve dil kaliplarini daha rahat ve
hizli 6grenmektedir. Dolayisiyla sarki destekli sozciik Ogretimi, Ogrencilerin

akademik basarilarini artirmaktadir (Glimiis, 2019). Bu arastirmanin sonucunda da,
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sarkilarin yabanci Ogrencilerin  Tiirkge Ogreniminde faydali oldugu ve
gerceklestirilen uygulama kapsamindaki etkinlikler arastirmaci tarafindan
degerlendirildiginde 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun basarili oldugu, cesitli anlik
ve psikolojik faktOrlerin etkisiyle bazi etkinliklerin t-testinde anlamli fark elde
edilememis olsa bile etkinlikler 100 {izerinden degerlendirildiginde deney ve kontrol
gruplar1 not ortalamalar1 arasinda Onemli Olglide bir fark oldugu sonucuna

varilmistir.

Ogrencilerin goriisleri genel olarak incelendiginde; Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde sarki kullanilarak islenen dersin, Ogrencilerin ilgi ve motivasyon
diizeyini oldukca yiikselttigi, yeni kelimelerin daha eglenceli ve daha hizli bir sekilde
ogrenildigi tespit edilmistir. Sarki kullaniminin ders i¢i motivasyonu artirmasi,
sOzciik Ogrenme siirecini hizlandirmasi, eglence ortami olusturmasi gibi temel
olumlu etkilerinin yam sira 0grencilerin Tiirk Miizigine olan ilgisinin de arttigi
gortilmiistiir. Boylece Tiirk kiiltiirtinti daha yakindan taruma firsati bulduklar:

distintilmektedir.

Yapilan arastirma ve uygulama sonucunda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
sarkiin kullanimina iligkin goz oniinde bulundurulmasi gereken bazi noktalara ve

onerilere su sekilde deginebiliriz:

e Yabancilara Tiirkce 0gretim siirecinde gorsel-isitsel bir arag¢ olarak sarkilarin
kullanimina daha fazla yer verilmelidir.

e Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogretmen sarki secimine dikkat etmelidir.
Derste kullanilmak tizere segilen sarkilarin agiz 6zellikleri barindirmamasina,
Turk kaltirini temsil edebilecek nitelikte olmasina, cinsel icerikli
olmamasina, 1wrkcglik veya ayrimalik ifadeleri igermemesine dikkat
edilmelidir.

e Derste kullanilmak tizere segilen sarki segilirken 6grencilerin dil seviyeleri goz
oniinde bulundurulmalidir. Baslangi¢c diizeyindeki Ogrenciler igin segilen
sarkilarn mecaz anlamli sozciikler igermemesi, sozciiklerin 6grencilerin
zihinlerinde olabildigince somut ¢agrisimlar olusturmasimin sozciik 6grenme
hizinm artiracag diistiniilmektedir.

o Ogretmen ogrencilerinin temel dil becerilerindeki seviyelerini belirlemeli,
daha ¢ok hangi beceriye agirhk vererek etkinlik tasarlayacagim
degerlendirmelidir.

e Ogretmen, dgrencilerin calisma kagitlarmi doldurdugu sirada &grencilerin

yazdiklarini kontrol etmeli ve onlara aninda geribildirim vermelidir.
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e Tiirk¢enin yabanc dil olarak oOgretiminde sarkilarin kullanimiyla ilgili
Tiirkgenin diger temel becerilerine olan etkisi incelenebilir.

e Bu arastirmada c¢alisma grubu Al ve A2 (baslangig) diizeyindeki
ogrencilerdir. Daha alt ve tist dil seviyelerine uygun sarkilar da arastirilip

yabanci 6grenciler tizerinde uygulanarak literatiire katkida bulunulabilir.
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1. Giris

Tirk Dil Kurumunun sozliigiinde fabl “Kahramanlari ¢oklukla hayvanlardan
secgilen, sonunda ders verme amac: giliden, genellikle manzum hikaye, 6ykiince”
olarak tanimlanirken (2005) Rus sozliikk bilimci ve dil bilimci Vladimir Dal (1801-
1872) tabli hayvanlar1 ve hatta cansiz varliklari konu alan mecazi bir hikaye olarak
tanimlanmigstir (Dal, 2001, s. 91).

Cerkez edebiyatinda fabl tiirtiniin olusumu ve gelisimi XIX. yiizyildan itibaren sozlii
edebiyatin ve Rus edebiyatinin etkisi altinda gerceklesmistir. Cerkez yazarlar igin
fabl sadece ahlaki ders veren ve giinliik edebiyatin bir tiirii degil, ayn1 zaman da
hacim olarak kiigiik, ancak igerik olarak felsefi ve hicivle bezenmis Ogretici bir
materyale benzetilebilir (Borisovna ve Gupsesheva, 2017). IIk Cerkez fabl yazari,
aydin, dil bilimci Birsey Wumar (Cer:bspceit Ymap, Rusca: Ymap Xamxaaosuu
bepceit) 1807 yilinda Maykop yakinlarinda Abazeh mezralarindan birisinde
dogmustur. Yasamini halkinin egitimine adamigstir. Cerkezcenin ilmi agidan
gelistirilmesinin gerekliligini fark eden Birsey Wumar, Cerkez dili alfabesinin
olusturulmasi {izerine g¢alismistir. Birsey Wumar Arapga harf temelinde “Cerkez
Dilinin Alfabe Kitab1” (IIspa>x»cpi03sM 1 ykBapb / bykBapb uepkeccKoro s3bIKa)
eserini 14 Mart 1853'te Tiflis'te yayimlamistir. Bu tarih, Cerkezler tarafindan dil giinii
olarak kutlanmaktadir. “Cerkez Dilinin Alfabe Kitabi1”nda dort boliimden olusan dil
bilgisi derslerinin yaninda fabllar da yer almaktadir. Fabllar1 igeren bdliim,
ogrencilerin dil bilgisi bilgilerini pekistirmesi amaciyla olusturulmus ayni1 zamanda

didaktik materyal olarak da kullanilmistir (Ramazanovna ve Vladimirovna, 2013).

Birsey Wumar'in Vezir ile Ceguako® ( Busups U Axeryako), Geng Adam (Maabauk), Iki
Horoz (Asa Iletyxa), Tiiccar ve Berber (Toproseny nm bpaaobpen), Kadin ve Tavuk
(Kenmyma n Kypuma), Insan ve Oliim (Ueaosex u Cmepts), Kurt, Kpek ve Tilki (Boax,
Cobaka u Awuca), Tilki ve Kurt (Auca u Boak), Tavsanlar ve Tilkiler (3avitisl m /1uChI),
Arap (Apan), Demirci ve Sifact (Kysnery n aekaps) fabllarinda Cerkez yasamindan
kesitler, haklarindan mahrum edilmis insanlarin konumlari, adalet arzusu, ahlaki ve
felsefi konular yer almaktadir. Birsey'in on iki fablinin tamaminin Arapgadan
Cerkezceye cevirisi Zekokh U.S. (3ekox Y.C.) tarafindan yapilmis, dokuz fabli ise
Hut $. H. (XyT III. X.) tarafindan Rusgaya ¢evrilmistir.

2 Ceguako: Soleni idare eden, yoneten, torenleri baslatan kisi ayni zamanda ozan, efsane anlaticis1 ve halkin
tarihgisidir. Mihail Mijayev, Madina Pashtova, Cerkes Mitolojisi Ansiklopedisi, Metropol Yayinlari, Ankara,
2018, s.64.
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Tiirkge cevirisini yapmis oldugumuz fabllar sayesinde iilkemizde Cerkez

edebiyatinda bu tiiriin taninmasina katkida bulunulmustur.

Birsey Wumar fabllarinda, toplumsal yasamdaki esitsizligin ve insanlarin kusurlari
tizerinde durarak hiciv ve mizah yoluyla olumlu bir degisim saglamay1 amaglamistir.
Bu ¢alismanin, karsilastirmali edebiyat ile ilgili literatiire, inceledigi konu ve sonuglar

agisindan onemli bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.
2. Yontem

1830’dan sonra gelisen ‘karsilastirmali edebiyat’ kavram olarak bugiinkii haline
gelene kadar edebiyat incelemelerinde arastirmacilara yeni ufuklar ag¢mistir.
Fransa’da terimi ilk kez Cuvier'nin Anatomie Comparée (1800) adli eserinden
esinlenerek Villemain kullanir (1827). Ampere’in kullandig1 histoire comparative
(karsilagtirmali tarih) ifadesini gevirerek Ingilizcede ilk kullanan Matthew Arnold
olur (1848). Almanlar ise “Vergleichende Literaturgeschicte” (karsilastirmal1 edebiyat
tarihi) terimini kullanirlar (Wellek-Warren, 1993, s. 31).

Kargilagtirmali edebiyat kavrami 19. yiizyilda akademik bir disiplin ve elestirel bir
sistem olarak bir yapiti degerlendirme ve karsilastirma gereksiniminde ortaya
cikmistir. Karsilastirmali edebiyat teriminde karsilastirma, en az iki 6geden olusmals,
edebiyat arasindaki benzerlik, farklilik ve yakinlk gibi iligkiler incelenmelidir.
“Karsilagtirmali edebiyat; analoji, akrabalik ve etkilesim baglarmin arastirilmasi
suretiyle, edebiyat1 diger ifade ve bilgi alanlarina ya da zaman ve mekan igerisinde
birbirine wuzak veya yakin durumdaki olaylarla edebi metinleri birbirine
yaklastirmay1 amaclayan yontemsel bir sanattir. Bu edebl metinlerin bir¢ok dile ya
da kiiltiire ait olmalar;; onlar1 daha iyi tanimlayip anlamak ve onlardan zevk
alabilmek i¢in ayni gelenege ait bulunmalari yeterlidir.” (Rousseau ve Pichois, 1994,
s. 182).

Glirsel Aytag, karsilastirmali edebiyatta arastirmacinin gorevini farkhi dillerde
yazilmuis iki eseri konu, bi¢im ya da diisiince bakimindan incelemek; benzer, farkl ya
da ortak yanlarimi tespit edip bu farkliliklar1 yorumlamaktir seklinde ifade eder
(Aytag, 1997, s. 7). Farkli cografyalarda ve farkli yiizyillarda yer alan yazarlarmn
eserlerini  karsilastirmali  edebiyat ¢ercevesinde incelemek  miimkiindiir.
Karsilagtirmali edebiyat, “ortak konu” ve “motif” agirlikli yapilir. Oze, igerige,

konuya dayali incelemede “motit” en kiigiik konu birimidir (Aytag, 2016).

Calismamizda edebi yapiti bir metin olarak goriip 6z bakimindan irdelemeyi
amaglayan karsilastirmali edebiyatin “metne bagh inceleme” yontemi tercih

edilmistir. Clinkii “metne bagli inceleme” yonteminde, edebi yapit bir metin olarak
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goriltip 0z bakimindan irdelenmesi amaglanmaktadir. Belirlenen fabllar motif

agirlikli olarak incelenmistir. Fabllardaki ana kahramanlar motifi olusturmaktadir.

Ele almis oldugumuz cgalismada, yazarlarin fabllar: iki farkli donem ve kiiltiirden
secilmigtir. Biri Cerkez edebiyatinin ilk fabl yazari, ayn1 zamanda dil bilimci olan
Birsey Wumar'in yazmis oldugu Vezir ve Ceguako, Geng Adam, Iki Horoz, Kadin ve
Tavuk, Insan ve Oliim adli fabllaridir. Bir digeri ise fabllar1 yediden yetmise bircok kisi
tarafindan sevilerek okunan, Rus halkmin sevgilerini gostermek i¢in “Krilov Dede”
(Deduska Krilov) olarak adlandirdiklari Ivan Krilov'un Parnas, Talih ve Dilenci, Koylii
ve Oliim adli fabllaridir. Farkli dénemlerde yazilmig olan bu fabllarin hem igerik hem

de kahramanlar bakimindan benzerlikleri dikkat cekmektedir.

Calismamiza konu olan Birsey Wumar ve Ivan Krilov'un fabllarmm ana

kahramanlar1 merkez alinarak farkl: noktalar belirlenmistir.
3. Bulgular

Zaman igerisinde Rus, Cerkez, Bulgar, Makedon, Hirvat, vb. dillerde “basnya” olarak

yerlesen fabl, Slav dillerinde kokeni Kilise Slavcasinda “hikaye etme”, “anlatma”

anlamina gelen "bayat" kelimesinden tiiretilmistir (Anikin, 2017).

Belokurova'ya gore, fabl, anlasilir bir dil ile ifade edilen, ahlaki ders vermeyi
amaclayan, oOgretici bir anlami olan kisa anlati tiiriidiir. Fablin amacy, insan
kusurlariyla alay etmektir. Fablin karakterleri genellikle hayvanlar, bitkiler ve cansiz
varliklardir (Belokurova, 2006).

Cerkez yazarlarindan biri olan Birsey Wumar fabllarmi Arapga yazmustir.

Calismamizda fabllarindan sekiz tanesi Tiirkceye cevrilmis ve analiz edilmistir.

“Vezir ve Ceguako” adli fablda Vezir ile Ceguako arasinda gegen konugmaya tanik
oluruz. Vezir Ceguako'yu yanina ¢agirip mezralarinda yasayan aptallarin listesini
yapmasini emreder. Ceguako ise listenin bagina Vezirin ismini yazar. Bunu goren
vezir ¢ok kizar ve "Benim nasil bir aptalligimi gordiin?" diye hiddetle sorar. Ceguako
boynunu egerek "Biiylik paralar verip kendinize hizmetci aldmiz. Sonra ise bu
hizmetcgiye birka¢ bin verip aligveris yapmasi igin Hindistan'a gonderdiniz.
Hizmetcinizin mezramizda ne akrabasi, ne evi, ne de ailesi var. Eger o senin
paralarinla herhangi bir tilkede kalacak olursa onu nasil bulursunuz?" der. Vezir ise
"Peki ya donerse?" diye cevaplar. Ceguako bu soruya ise "Aptallarin listesinden sizin

isminizi silip onun ismini yazarim." diye cevap verir.
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Bu fablda, Vezirin aptallig1 ile alay edilir onun toplumdaki yerine bile bakilmazken,
Ceguako'nun akli yticeltilmektedir. Akilli bir Ceguako zengin bir Vezirden daha
fazla saygiy1 hak etmektedir.

“Geng Adam” adl fabl, yiizmeyi bilmeyen bir gencin suda bogulmasin konu alir.
Oradan gecen bir adamdan kiyiya cikabilmek igin yardim ister. Adam yiizme
bilmeden suya girdigi icin ¢ocuga kizmaya baslar. Geng ise ““E be insan, Allah sana

can saglig1 versin! Sen ilk 6nce beni kurtar sonra 6giit verirsin!" der.

“Iki Horoz” adh fablda dari igin kavga eden iki horozu anlatir. Kavgay1 birisi
kazanir. Digeri korkup saklanir. Giiglii horoz evin ¢atisina ¢ikip kanatlarini ¢irparak

bagira bagira zaferini anlatirken goge stiziilen kartal onu yakalayip gotiiriir.

“Kadm ve Tavuk” adl fablda bir dul kadmin tavugu konu edilir. Her giin altin
yumurta veren tavuga iki kat daha fazla yem verirsem giinde iki altin yumurta verir
diye diistinen kadin tavugunu distindiigti gibi beslemeye baglar ve sonunda

tavugun kursagi patlayip oliir.

“Insan ve Olim” adli fablda agir odun yiikiinden sikayetgi olan adam "Bdyle
yasayacagima Olmek daha iyi." diye haykirmis ve "Sen bunu mu istiyorsun? Ben
buradayim!" diye yani basinda belirivermis 6liim. "Ben seni su balyaylr omzuma

koymaya yardim etmen i¢in ¢agirmistim." der adam.

“Kurt, Kopek ve Tilki” adli fablda saga sola bakan bir tilki ile dostga ytiriiyen kopek
ve kurt konu almir. Onlara yaklasan tilki "Merhaba" der. Merhaba dedikten sonra
"Arkadas olmaniz hosuma gitti ancak nasil arkadas oldugunuzu anlayamiyorum."
diye sorar. "O zaman dinle." diye soze baglar kopek: "Bu yanimda gordiigiin kurt
din bizim ahira girip bir kuzu c¢aldi. Ben onun arkasindan kostum ama
yakalayamadim, kuzu ise onda kaldi. Dondiigtimde ise ¢oban beni dovdii. Yalniz

ben suglu degildim. Ondan sonra ise diigmanim ile dost oldum."

“Tilki ve Kurt” adli fabl bir bahgeye giren tilki ve kurdu konu alir. Etrafi ¢evrilmis
bahgeden igeriye girmek icin tilkiyle kurt bir delik ararlar ve bir yer bulup bahgeye
girmeye calisirlar. Fakat delik tilki i¢in genis, kurt i¢in dardir. Bahgede bircok iirtin
oldugu halde tilki hicbir sey yememis ¢iinkii geldikleri delikten geri donmeleri
gerektigi aklma gelir. Kurt ve tilkiyi goren bek¢i sopasmni alip onlar1 kovalamaya
baslar. Tilki delikten kolayca gegerken karnini doyuran kurt orada sikisir ve kurdu

yakalayan bekgi onu 6ldiiresiye dover. Kurt canini zor kurtarir.

“Tilki ve Kurt” fabli ahlaki agidan diisiinmeyi saglar. Bir sey yapmadan once, her

seyi tartmamiz, diisiinmemiz ve kibirli, a¢cgdzlii olmamamiz gerektigi vurgulanir.
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Her kosulda diiriistliigii, ahlaki korumamiz gerekir asla aptal bir kurt ve kurnaz bir

tilki gibi olmamz gerekir.

“Tavsanlar ve Tilkiler” adl fablda kartallar ve tavsanlar tartisip savasmaya karar
verirler. Tavsanlar tilkilere gidip kartallara karsi savasta yardim isterler. Tilkiler
"Eger biz sizin kim oldugunuzu bilmeseydik ve eger sizin savasmak istediklerinizi
yeterince tanimasaydik size yardim etmeyi kabul ederdik." diye kurnazca cevap

verir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismamizin bulgular kisminda bahsettigimiz Birsey Wumar'm fabllarinda kibir (Iki
Horoz), bos konusma (Geng Adam), aptallik, aggozlilitk (Kadin ve Tavuk),
acgozliiliikk (Tiiccar ve Sifact), beceriklilik, zeka (insan ve Oliim) konularini
islenmistir. Edebi elestirmen Timizhev belirttigi gibi "Cerkez fabllarinda modern

toplumun gesitli kusurlari alaya alinmaktadir.” (Timizhev, 2013).

Vezir ve Ceguako adli fablda Birsey'in gostermek istedigi aklin varsa servet elde
edebilirsin ama aklin yoksa servetini de aninda kaybedebilirsin. Bu fabl Krilov'un
Parnas fablindaki hicvi yansitmakta ayni zamanda ahlak dersi de Vezir ve

Ceguako'daki gibi fablin sonunda verilmektedir:

“Tiim cahil insanlara ¢ok eski zamanlardan gelen
Bir diisiinceyi hatirlatmak isterim.

Eger kafa bossa

Oraya akil koyacak yer bulamazsm." (Krilov, 2014)

Geng¢ Adam adli fablda Birsey karakteri ustalikla canlandirir. Genci hemen kurtarmak
yerine ona ders vermeyi amaclar. Burada Cerkezlerin biiyiiklerine ne kadar saygih

olduklarini anlamak mimkindiir.

Iki Horoz adli fabl sadece dort ciimleden olusmaktadir. Bu fabl icerisinde birkac
ahlaki ders igerir, ahlak dersi fablin sonunda yer alir. Ornegin; fablin ahlak dersi "Bir
tepeye tirmanmakla miikemmel olmayacaksm." (Iyamsxsm yasklyernkls uH

yxbyHKBBIM) ifadesi Cerkez dilinde giiniimiizde atasozii olarak kullanilir.

Birsey'in Kadin ve Tavuk adl1 fabli, Krilov'un Talih ve Dilenci (Poptyna n Hummit) adl
tabldaki temalarin igerik bakimindan bire bir ayni oldugu gozlenmistir. Fabldaki
ahlaki ders "A¢gozliiliikk kederin baglangicidir." (J)KagHocTs -BcsikoMy ropio Hauaao)
Rus atasoziiniin temasi Krilov'un fabllarinda da yer alir. Birsey aggozliiliikle ilgili
"Aggozlii kismetsizdir."(Hsmcerip Haceimbinmsimy) gibi  atasozlerinin  temalaring,

cimrilik konusunu isledigi fabllarinda kullanmistir. Acggozliliik, kibir, aptallik
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Cerkezler tarafindan kinanir. Bu iki fablda anlatilmak istenen olaya hemen giris

yapilmistir.
Karabacak'in tezinde (2015) “Talih ve Dilenci” adl1 fabldan sdyle bahsetmektedir:

"Eski ve yirtik pirtik bir heybeyle diinyay1 dolasan bir dilenci konu
almir. Bu dilenci cepleri dolu olmasina ragmen gozleri bir tiirlii
doymayan zenginleri diisiiniip sasirirken birden karsisina talih ¢ikar.
Talih uzun zamandir ona yardim etmek istedigini sdyler. Heybesini
actiginda altin bulacagini, fakat heybesi yere diiserse her seyin kiil
olacak soyler. Altinlar1 heybesinde ¢ok tutmamas: gerektigini, ¢iinkii
heybesi yirtik oldugu icin altinlarin yere diisebilecekleri konusunda
dilenciyi uyarir. Dilenci heybesini acinca altinlar yagmur gibi yagar ve
heybesi altinla dolar. Talih onu, durmasi gerektigi yoksa her seyi
kaybedecegi konusunda uyarir, fakat dilenci biraz daha, biraz daha

derken altinlar heybesinden yere diiser ve her sey kiile doner."

Birsey'in Kadin ve Tavuk fablinda ve Krilov'un Talih ve Dilenci fablinda cimrilik ve
acgozlillik hicvedilmistir. Fabllarda ahlak dersi fablin i¢inde yer alir ve Krilov,

fablda anlatmak istedigi olay1 hemen giris yaparak anlatmaya baslar.

Birsey'in Insan ve Oliim fabh 6zellikle sozlii folklora dayanan bir tiirdiir. Farkh
zamanlarda ve toplumlarda fabl yazarlarmin eserlerinde bircok fabl konusu
tekrarlanir. Buna Birsey'in Insan ve Oliim, L.Tolstoy'un Yasli Adam ve Oliim (Crapux u
cmeptr), Krilov'un Kéylii ve Oliim (Kpectbsnun u Cmepts) fabllar ayni konu {izerine
olusturulmustur. Fakat Krilov fabli siir formunda yazarken Tolstoy ve Birsey

diizyazi olarak yazmuistir.

Birsey bazi fabllarin1 sonunda 6zetliyor gibi goriiniir, ana fikri en sonunda verir.

Ornegin; Kurt, Kopek ve Tilki adl1 fablin ahlak dersi su sekilde sonlandirilir:

"Akrabana kibirli olma, diismaninla dost olur." (Yu 6aarp» yempinorskl — yn omitm

04arp® Xy9XbYHIIL. ).

Ancak vyazar Birsey fabllarinda daha ¢ok okuyucularin kendilerinin sonug

¢ikarmalarma izin verir.

Kurt, Kdpek ve Tilki fablinda kopek diirtist ve sadik bir ¢alisani temsil eder ancak ayni
zamanda intikam almak icin diismana gider. Rus kiltiirtinde kopek sadakatin
sembolii oldugu igin arkadashik temasin isledigi fabllarinda Krilov da kopege yer
verir. Kurt, Rus kiiltiirtinde kotiliigiin, hunhar ve kana susamishigin semboliidiir
(Artemyeva, 2012). Birsey'in fabllarinda en sik karsimiza ¢ikan kahramanlar

hayvanlar kurt, kopek, tavsan, tilki ve tavuktur. Birsey insanlarin cahilliklerini,
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hirslarmni, aptalliklarini ve ag¢ gozliliiklerini hayvan motifi ile fabllarinda yer
vermistir. Makimov Cerkez fabllarindaki hayvanlar hakkinda soyle soyler: "Kurt,
Kopek ve Tilki fabli ¢ok ilging, genellikle hayvan fabllarinda goriilmeyen insan
iligkilerini ortaya koyuyor" (Maksimov, 1968). Hayvan motifi kullanilirken benzetme
yapilan hayvanin Cerkez kiiltiiriindeki &zelliklerine dikkat etmistir. Ornegin, hem
Rus hem Cerkez hem de Tiirk kiiltiiriinde kurt motifi acgozlii bir nitelige sahiptir.
Diger edebiyatlarda oldugu gibi Cerkez edebiyatindaki fabllarda tilki, kurnaz, sinsi,
hiinerlidir. Ancak Cerkez fabllarinda tilki iki sekilde tasvir edilir bazilarinda kazanan

taraf olur, bazilarinda yenilir, cezalandirilir ve kandirilir.

Tavsanlar ve Tilkiler adl1 fablda kurnaz tilkiler rakibinin giictinii bildigi i¢in tavsanlara
yardim etmez. Bu fabldaki ahlak dersi, diiriist olmayan biriyle ittifak kurmayimn
sadece zor zamaninizda size ihanet etmez ayni zamanda sizin zayifliklarmizi da

kendi yararma kullanacaktir.

Fablda, giiclii ve zayif hayvan gruplarn zittir. Zayif hayvanlar nazik, duyarl,

birbirine yardim ederken, giiclii yirticilara olumsuz nitelikler verilir.

Birsey'in fabllar1 ahlaki sonla sona erer. Bu durum Ivan Krilov'un fabllari ile Birsey
Wumar'm fabllarinin benzerlikler gosterdiginin bir kanitidir. Insanlarin kusurlaring,
toplumdaki ahlaksizliklar: kinayan fikirler 6zellikle kiiltiir calismalarinda atasozleri
ile verilir (Ramazanovna ve Vladimirovna, 2013).Ozellikle atasozii ve deyislerle

Cerkez halkinin sozlii yaraticilig ile yakindan ilgili oldugunu goriiyoruz.

Sahip olduklar1 seylerden asla memnun olmayan insanlar hakkinda yukaridaki Kadin
ve Tavuk, Talih ve Dilenci fabllar1 anlatilir, Cerkezlerin sozlii geleneginde su s6z yer
alir: "Karga goz bulmustu, hala kas diyordu." (KpyaprbbiM H® IIUIBY®TBIM, HA0A3D

xnlar.).

Birsey Wumar ve Ivan Krilov'un fabllarini inceledigimizde insanlarin bilgelini,
karakterini ve ulusal ruhunu yansittig1 sonucuna variyoruz. Fabllarinda ozellikle
atasozli ve deyisler yer almaktadir. Wumar ve Krilov'un fabllar1 bugiin bile
guncelligini korumaktadir. Her iki yazar da ¢ogunlugu hayvanlardan olusan insan
iligkilerini kaleme aldiklar1 fabllariyla kendi toplumlarina ahlaki ders vermeyi
amaglamistir. Fabllarinda insanlarin dalkavuklugu, aggozliiliikleri, cahillikleri gibi

bir¢ok insani kusur alaya almarak bilgeligin, diiriistliigiin onemi belirtilmistir.

Bu calisma gostermektedir ki karsilastirmali edebiyat yontemi iki farkli edebiyat,
donem ve kiiltiir arasinda yazilmis eserlerin analizi ve degerlendirilmesi i¢in olanak
saglamaktadir. Sonug olarak Birsey Wumar ve Ivan Krilov'un fabllarindan yola

cikarak bir karsilastirma yaptigimizda; iki farkli edebiyat ve kiiltiir arasinda bir
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etkilesimin varligindan bahsetmek miimkiindiir. Birsey Wumar'in fabllarmin eser,
ierik ve karakter bakimindan Ivan Krilov'un bazi fabllariyla benzerlik gosterdigi

tespit edilmistir.

Bu tiir incelemelerin diinya edebiyat1 ve Cerkez edebiyat: {izerinden yapilmasi ile
Cerkez edebiyatindaki eserlerin 6neminin vurgulanacag: ve bilimselligini artiracagi
diistiniilmektedir. Ulusal edebiyatlara baska edebiyatlarin penceresinden bakmak,
onlarin  diinya edebiyatindaki  yerinin  belirlenmesine ve daha net
degerlendirilebilmesine katki saglayabilir. Bu agidan ¢alismamiz sonraki yillarda
yapilacak olan ¢alismalara bir referans olma 6zelligi tasimaktadir.
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1. Giris

Glintimiiz ¢alismalarinda, kisinin daha basarili, yaratici ve potansiyelini tist diizeyde
kullanmasmi saglayacak yetenekleri ve sahip olduklari donanimlar1 bulmaya
yogunlasildig1 ifade edilmektedir (Erkog, 2017; Sheldon ve King, 2001). Acilar,
basarisizliklar ve zorlu yasantilar insan yasaminin bir pargasidir ve kag¢inilmaz olarak
yasanmaktadir. Bu noktada, onemli goriilen sey zorlu yasam olaylariyla bas
edebilmektedir. Zorlu yasam olaylariyla bas edebilme becerisini artiran onemli bir
faktor olarak Oz-sefkat kavrami ele alinmaktadir (Bluth vd., 2016; Germer ve Neff,
2014; Gilbert ve Procter, 2006). Oz-sefkat gelisiminde erken doénem ¢ocukluk
yasantilarinin, bu donemde karsilasilan zorlu yasa